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Apesar dos grandes avancos alcancados no sentido da garantia do direito a
educacdo para todos, os dados em educagdo mostram que a escola é uma
instituicdo que produziu e produz ainda hoje a exclusdo. Seja a exclusdo na
escola ou da escola, € dentro do proprio processo educacional que se constroem
as trajetorias vazias de oportunidades de aprendizagem daqueles que deixaram
de estudar antes de concluir a educagdo basica. Assim como a culpa pela
exclusédo vivida, os sujeitos que ndo tiveram o seu direito a educacao garantido
também recebem a responsabilidade pela tarefa de retornar aos estudos.
Implicar os sujeitos desta forma permite a manutencdo de um cenario em que
ainda ndo se construiram medidas para alcanca-los e reinseri-los no processo
educacional. O presente trabalho propde que a elaboracéo dessas estratégias
seja também foco da luta coletiva pela democratizacdo da educacdo. O objetivo
gue orientou esse estudo, portanto, foi conhecer na historia de um aprendiz que
nao concluiu a educacado basica os processos que produziram a sua exclusao
escolar, os efeitos desta exclusdo para a sua vida, bem como as barreiras
construidas dentro do proprio sistema educacional que impedem o seu retorno
ao processo de escolarizacdo. O contato com essa historia foi possivel através
da realizacdo de entrevistas semiestruturadas com o aprendiz que nado pbde
concluir a educacao basica e ainda se encontra fora do sistema educacional, sua
mae, o atual coordenador pedagogico da escola onde ele estudou e uma de suas
professoras. Os dados obtidos foram ponderados por meio da Analise de Prosa.
Os resultados mostraram que a exclusédo escolar do aprendiz participante foi
construida através de um sistema de exclusdo que historicamente tem
atravessado os cotidianos escolares. Os perversos processos de producdo da
exclusdo, além de violarem o direito a educacao, tiveram impactos sociais e
emocionais para a vida do aprendiz durante e ap0s a escolarizacdo, afetando
também a possibilidade de voltar a estudar. Isso evidencia que abrir as portas
das escolas para que os jovens e adultos possam concluir a educacéo basica,
apesar da sua grande importancia, ndo é suficiente para garantir a reinsercéo
escolar. Esses sujeitos precisam ser encontrados para que possam ter o seu
direito a educacao garantido através de um conjunto arbitrario de estratégias
para a reinsercao escolar.

Palavras-Chave: Escolarizagcdo interrompida; Fracasso escolar;
Reinsercao escolar.
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1. Introducéo
1.1. Apresentacgéo

A minha passagem pelo ensino superior no curso de Psicologia foi
atravessada por um crescente interesse pelo campo da educacdo, o que
culminou na busca pela especializacdo nessa area. No contato com as
discussdes produzidas no encontro da psicologia com a educacao, fui atraido
pela questéo da exclusao escolar, tendo em vista 0s encontros que tive durante
a vida com pessoas que sofreram a exclusdo e nao puderam concluir a educacéo
bésica.

O contato com os textos e discussdes com foco principal na questao do
gue fazer para evitar a exclusdo me mobilizaram a pensar nas consequéncias
da exclusédo escolar para a vida daqueles que a sofrem, e o quanto tem sido
estudado/feito apdés a exclusdo. Buscando ir além da compreensdo dos
processos produtores da exclusdo escolar, e sua possivel contribuicdo para
evitar que ela ocorra, me propus a entrar em contato com a realidade de alguém
gue ja sofreu a exclusdo, para descobrir quais as possibilidades de acdo da
psicologia escolar frente a essa realidade. Isso porque parece pairar um
sentimento de impoténcia e esgotamento no que diz respeito aqueles que ja
sofreram a exclusdo, o que me gerou incémodo e ao mesmo tempo uma ansia
pela necessidade de fazer algo para mudar esse cenario.

Sem deixar de lado a importancia de acdes que se comprometam com o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, decidi levar em consideracéo
o inegavel cenario educacional brasileiro, onde ainda se encontra uma enorme
guantidade de pessoas que no passado nao concluiram a educacao basica,
somadas aquelas que ainda nao concluem atualmente. Tendo em vista esse
guadro, optei por reconhecer e apontar para a necessidade de estudar e pensar
estratégias que possam favorecer a transformacdo da realidade dessa
populacdo de ex-aprendizes, 0s quais muitas vezes aparecem inalcancaveis e
“perdidos”, na literatura e nas discussfes, como se o trabalho se esgotasse apos
a exclusdo e ndo houvesse mais o que fazer por eles.

O momento de elaboracdo da monografia para o curso de especializacao
coincidiu com a escuta de um relato sobre um rapaz que deixou de estudar no
ensino fundamental, fato que foi atribuido a sua condigao de “dislexia”, a qual
parecia explicar a condi¢gao de “nao sabe ler até hoje”.

Frente a esse relato, apos tantas reflexdes sobre a producéo do fracasso
escolar durante a graduacdo e ainda mais no curso de especializacdo, me
propus a conhecer a historia desse rapaz, numa tentativa de pensar alternativas
para reverter a sua situacéo de exclusao do sistema educacional.
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1.2.Cenério educacional brasileiro

A educagéao no Brasil tem cada vez mais alcangado avangos significativos
impulsionados pelos esforgcos coletivos para o desenvolvimento de politicas
publicas, as quais caminham junto ao conjunto de estudos que se voltam para
universo escolar com o intuito de transformar essa realidade. Segundo Souza
(2010), esses avancos foram possiveis apds a abertura democrética no Brasil,
guando muitos se reuniram para os debates politicos e educacionais. Tendo em
vista a preocupacao com a garantia de uma educacao de qualidade para todos
e todas, se construiu a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN)
promulgada em 1996 (SOUZA, 2010).

Junto a LDBEN (BRASIL, 1996), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) séo grandes
conquistas coletivas no que diz respeito a uma nova forma de olhar para a
crianca e para o0 adolescente, a garantia do direito a educacdo, o
comprometimento com a garantia de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia,
assim como a avaliagcdo e o estabelecimento de metas e estratégias para a
construcédo de um ensino publico de qualidade. Conforme aponta Souza (2010),
0 conjunto de mudancas na legislagcéo trouxe conquistas fundamentais, como a
ampliacdo da nocgéo de escolarizagdo minima para o conceito de educagéo
basica. Conforme previsto na LDBEN (BRASIL, 1996), com as alteracbes que
constam na Lei N° 12.796 (BRASIL, 2013), € obrigatoria a garantia da educacéo
basica gratuita dos 4 aos 17 anos de idade.

Para além das mudancas legais, o processo de redemocratizacao vivido
pela populacdo brasileira também deu abertura para a formulacdo de
perspectivas criticas no interior dos campos do saber que atuavam na educacao.
Através dessas novas perspectivas, se enxergou a necessidade da revisao das
praticas vigentes até entdo (SOUZA, 2010). Desta forma, foi possivel a
construcdo de novas estratégias para a atuacdo de psicologos na educacao
basica, comprometidas com a urgéncia da luta por uma educacéo publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos e todas (CFP/CREPOP, 2013).
Coerente com essa nova corrente, que permanece empenhada na tarefa de
trazer alternativas para as praticas tradicionais hegeménicas, a psicologia trouxe
e continua trazendo grandes contribuicdes para o campo da educacéao (PATTO,
2015; MACHADO & SOUZA orgs., 2001)

Apesar de todos os avancos legais e tedricos e os efeitos concretos que
puderam se estabelecer no universo educacional, ainda € possivel notar “[...]
uma grande distancia, principalmente na Educacdo, entre 0s objetivos e
conquistas previstos na legislacdo e a realidade das escolas brasileiras.”
(SOUZA, 2010). Ou seja, ainda ha muito o que ser feito para a construcao de
uma realidade educacional que se aproxime do que € esperado nos
pressupostos teoricos e legais que vem sido construidos.
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A psicologia, em sua perspectiva critica, junto aos outros campos do saber
tem se empenhado na busca de novos rumos na trajetéria para alcancar esse
horizonte (MACHADO & SOUZA orgs., 2001). A aproximagédo da realidade
concreta dos sujeitos que vivem a educacéo tem configurado uma base para a
estruturacao de acOes transformadoras. Quanto aos limites e potencialidades da
psicologia quando se aproxima do cotidiano escolar, Marilene Proenca afirma:

[...] todas elas [psicOlogas] inseridas nas escolas sabem que s6 é
possivel entender o que nelas se passa referindo-as a realidade social
gue as inclui; todas elas estdo cientes dos limites impostos pelas
condicdes histéricas atuais a qualquer projeto transformador da escola;
no entanto, mesmo sabendo que a Psicologia ndo tem o poder
onipotente de fazer das escolas um lugar de igualdade e liberdade
numa sociedade congenitamente desigual, opressora e excludente,
todas elas lidam com maturidade com o inevitavel sentimento de
impoténcia e permanecem num campo cheio de percalgos.
(MACHADO & SOUZA orgs., 1997, p. 10 e 11).

Sendo assim, para a construgdo de um trabalho que possa produzir
movimento nas relacdes cristalizadas, faz-se indispensavel reconhecer a
realidade social que atravessa cada escola. Adotar essa perspectiva revela os
contornos das intervencdes que serdo realizadas nos processos educacionais.
Ao mesmo tempo potencializa cada profissional para uma pratica coerente com
a realidade e as necessidades de cada sujeito, o que Ihe permitird produzir
movimento.

Considerando os desafios que ainda precisam ser enfrentados, um dos
problemas que ainda atravessa o universo educacional é a exclusédo escolar.

1.3. Formas de exclusao escolar

De acordo com Ferraro e Ross (2017), ainda faz sentido falar de exclusao
escolar no Brasil, visto que, apesar da melhora nos pontos percentuais
perceptivel entre os diferentes periodos, os dados educacionais permanecem
indicando situacbes de exclusdo. Para pensar as situacfes de exclusdo, se
tomara como base a atual abrangéncia obrigatéria da educacéo basica prevista
pela LDBEN com a emenda constitucional apresentada em 2009 (BRASIL,
2009). Isso é, a extensdo da obrigatoriedade do periodo de 8 anos para 14 anos
(dos 4 aos 17 anos). Os dados oficiais sobre exclusdo serdo apresentados de
acordo com essa emenda, visto que ela ja estava em vigor no periodo do ultimo
censo realizado (OBSERVATORIO PNE, 2015).

A exclusdo escolar acontece quando as criancas e adolescentes com
essa faixa etaria ndo tém o seu direito a educacgéo garantido. Segundo Ferraro
e Ross (2017), existem duas categorias que nos permitem descrever a realidade
dos aprendizes vitimas da exclusédo: a exclusdao da escola e a exclusdo na
escola. A primeira categoria contempla aqueles que sequer chegaram a
ingressar em uma escola, assim como aqueles que adentraram o sistema
educacional, mas que, ainda em idade escolar, ja haviam deixado de fazer parte
dele. Ja a segunda categoria engloba os aprendizes que ingressaram na escola
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e mesmo estando em seu interior ndo possuem acesso a educacgdo, ou seja,
excluidos dentro do processo de escolarizacéo.

O presente estudo tem como foco os aprendizes que puderam ingressar
no sistema educacional, mas antes de concluir os estudos foram excluidos da
escola, sendo assim impedidos de concluir a educacgdo basica na idade prevista,
tendo em vista que essa é a categoria que auxilia na descri¢do da realidade que
se pretende estudar. Faz-se importante ressaltar o contraste regional que existe
no territorio brasileiro, destacando que a regido onde o estudo sera realizado faz
parte do grupo de estados onde historicamente os dados demonstraram mais
proximos do esperado. Mesmo assim, ainda é possivel encontrar uma grande
populacdo de jovens e adultos que ndo puderam finalizar os seus estudos.
(FERRARI, 1985).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, através da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (OBSERVATORIO PNE, 2015),
no ano de 2015, apenas 76% - cerca de 2,6 milhdes - dos adolescentes de 16
anos haviam concluido o Ensino Fundamental, enquanto 24% - mais de 800 mil
- ndo havia concluido. Isso é, a idade prevista para a finalizacdo dos nove anos
do primeiro grau seria de 14 anos, o0 que implica que aos 15 anos o aprendiz
deveria ingressar na 12 série do Ensino Médio e aos 16 deveria estar cursando
a 22 série. Mesmo incluindo uma margem de dois anos a mais aos 9 anos
previstos para a finalizacdo do Ensino Fundamental, e assim incluindo aqueles
gue levaram 11 anos para conclui-lo, resta uma grande quantidade de sujeitos
gue nao tiveram o seu direito garantido no periodo adequado.

Ainda com base nos dados da mesma Pesquisa (IBGE/PNAD, 2015) no
ano de 2015 42,3% das pessoas de com 25 anos ou mais de idade tinham menos
de oito anos de estudo. Ou seja, quase metade da populacéo acima dos 25 anos
ndo havia finalizado o Ensino Fundamental. Entre esses, 11,1% n&o tinha
instrucdo ou tinha menos de 1 ano de estudo, 9,5% tinham entre 1 e 3 anos de
estudo e 21,7% com 4 a 7 anos de estudo.

Ambos os indicadores apontados acima parecem estar ligados a
impossibilidade de conclusdo do Ensino Fundamental. Muito antes da extenséo
da obrigatoriedade para a faixa dos 4 aos 17 anos, ja havia se tornado obrigatoria
a escolarizacdo equivalente a oito anos em 1971 pela Lei n® 5692/71 que tratava
das diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (UNESCO, 2012). Mesmo
a obrigatoriedade do Ensino Fundamental sendo datada de quase cinco décadas
atras, os dados mostram que ainda ha muito o que ser feito para que esse direito
seja garantido a todos.

A guantidade de jovens que ndo puderam concluir essa etapa, junto aos
adultos na mesma condicdo além de chamar a atencédo para o fato de que a
exclusdo ainda acontece durante o processo educacional, traz também um
quadro educacional de desigualdade entre aqueles que puderam concluir o
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Ensino Fundamental e aqueles que ainda n&do puderam fazé-lo. Segundo
Marchelli (2016) “[...] Os jovens com defasagem educacional colocam-se sem
davida numa situagdo de desigualdade social em relagdo aos demais.”.

Além disso, um fator que tem grande relevancia para o presente estudo é
a constatacao da manutencao dos sujeitos que sofreram a exclusédo na condicéo
de excluidos. Isto €, ainda existe uma parcela da populacéo adulta que ndo pbéde
terminar os estudos em um primeiro momento e permanecem nessa condi¢cédo
de ndo conclusdo da educacdo basica. Somado a esses adultos estardo os
jovens que estdo ainda sofrendo a interrupcao dos estudos antes do previsto.

Conforme indicado por Ferraro e Ross (2017) e outros autores da
psicologia escolar e educacional em sua perspectiva critica (MACHADO &
SOUZA orgs., 2001; PATTO, 2015) a exclusdo € produzida no cotidiano das
escolas, através de processos que muitas vezes selam a trajetéria de
escolarizacao dos sujeitos. Considerando a exclusdo como categoria descritiva,
conforme assinalado por Ferraro e Ross (2017), outros conceitos serao
utilizados como categorias explicativas para a realidade em que se produz
exclusao, como por exemplo a nogao de classes sociais.

Frente ao cenario atual de producdo de exclusdo e da manutencéo dos
sujeitos excluidos na condicéo de nao concluséo, se faz necessaria a construcéo
de intervencdes de dois lados: por um lado a realidade que ainda hoje impede
muitos de concluir a educacéo basica, e por outro a condicdo da populacao que
nao pbde concluir essa etapa e também nao pode (ainda) voltar a estudar.

Antes da exclusdo, sabe-se que existe um conjunto de experiéncias
escolares que podem ser responsaveis pelo gradativo afastamento dos
aprendizes, conforme as palavras de Marilene Proenca (SOUZA, 2001):

[...] Para as criangas ingressantes, a escola vai se tornando pouco a
pouco um lugar hostil e perigoso, povoado de repreensdes e castigos.
A escola passa a ser vista, no decorrer do ano letivo, ndo mais como
um lugar onde se aprende a ler e a escrever e ainda faz-se amigos,
mas sim ‘onde se tem que mostrar o que se sabe’ [...] (p. 145)

J4 no momento que sucede a exclusdo, Marchelli (2016) expde que a
maior parte das tentativas de explicar os motivos que levam um sujeito excluido
do processo educacional a ndo voltar a estudar estéo relacionadas a questao da
“[...] incompatibilidade com o regime de trabalho e o desinteresse pelos estudos.
[...I" (MARCHELLI, 2016). De um ponto de vista critico, esse tipo de interpretacéo
soa como algo paralisador e descontextualizado, que desconsidera o conjunto
de fatores histéricos, individuais e coletivos. Deixar de ignorar esses fatores e
levar em conta cada aspecto da historia de escolarizacdo do aprendiz pode
favorecer a construcao de um ponto de partida bem estruturado, com potencial
para a mobilizacdo dos sujeitos no sentido da busca da garantia do seu direito a
educacéo basica.
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Entretanto, em conformidade com as ideias de Ferraro e Ross (2017), o
enfrentamento dessa questao ndo deve se limitar a uma reversao simples do
quadro. Isto é, ndo € sb inserir 0 sujeito que foi excluido. E fundamental a
construcdo de estratégias que possam mudar a logica excludente que ainda
existe nas escolas, tanto para deixar de excluir os novos aprendizes que virdo,
como para nao excluir novamente o aprendiz que se pretende reinserir. Por outro
lado, considerando as marcas deixadas pela experiéncia de um processo de
escolarizacdo excludente (KALMUS & PAPAREILLI, 2001), existe também a
necessidade de cuidar desses aspectos junto aos aprendizes que sofreram a
exclusado. Tais marcas podem inclusive constituir uma das barreiras que impede
o retorno dos sujeitos ao sistema educacional.

1.4. A possibilidade de retomar o processo de escolarizacao

Frente aos aprendizes que ndo tiveram o seu direito a educacédo béasica
garantida, se reconhece a legitimidade e a importancia da Educacdo de Jovens
e Adultos, instituida como a modalidade da educacédo basica voltada para
atender aqueles que nao frequentaram ou n&do concluiram essa etapa
educacional, prevista na LDBEN (BRASIL, 1996). Entretanto, cabe questionar a
suficiéncia dessa politica para alcancar o objetivo de garantir a educacao basica
para todos. Certamente representa uma porta aberta para esses sujeitos.

Entretanto, sabe-se que uma experiéncia escolar excludente afeta a
forma como o sujeito se relaciona e se relacionara com a educacdo e 0s
conteudos escolares durante a escolarizacao e ap0s a excluséo desse processo.
As autoras Jaqueline Kalmus e Renata Papareilli (2001) em um estudo
etnografico apresentam alguns dos efeitos possiveis do fracasso escolar e das
reprovacbes para a vida das criancas. Na convivéncia com essas criancas,
vitimas da multirrepeténcia, observaram a representacédo que cada uma tinha
sobre a escola, o que ficou evidente nas relacdes, nas brincadeiras, nas
conversas e mesmo nos desenhos:

[...] A escola de quem é reprovado é fechada, seja nas portas, seja
porque € estética, impossivel de ser modificada, colorida. A escola de
quem ¢ ‘bem-sucedido’ é aberta e nela cabe criatividade. Nesse
momento fica patente que as repercussées da histoéria escolar na vida
de uma crianca vao muito além de uma caderneta cheia de notas.
(KALMUS & PAPAREILLI, 2001, p. 170).

O trecho remete ao fato de que ndo somente a exclusdo € produzida
dentro da escola, como também é definida a forma como o sujeito se relacionara
com a educacdo. A aproximacdo da realidade dos aprendizes, a sua
contextualizacdo e a compreensdo dos processos que produziram a sua
exclusdo, assim como os fatores que o mantém fora da escola €, portanto,
fundamental para a ruptura com os discursos tradicionais. Tal aproximacao é
defendida por Marilene Proenca (SOUZA, 2001) quando apresenta o conjunto
de contribuicbes que os estudos etnogréaficos trouxeram para o desafio da
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elaboracdo de uma compreensdo critica do fracasso escolar no Brasil. A
elaboracédo de estratégias para transformar o quadro de excluséo tratado nesse
trabalho levara em conta a necessidade de ruptura com os discursos
hegeménicos produzidos para explicar a propria exclusdo e a posterior
manutencao da condi¢do de excluido. No mesmo trabalho, Marilene aponta:

Estes trabalhos, em funcdo da profundidade e da riqueza de
suas andlises, trazem novas luzes na compreensao dos
processos que constituem o dia-a-dia escolar e sdo valiosos
instrumentos na elaboracdo de propostas criticas de atuagéo de
psicélogos escolares em parceria com os educadores. (SOUZA,
2001, p. 139).
Mesmo nédo se tratando de um estudo etnografico, ndo se deixara de lado
a importancia de, no processo de compreensdo, buscar o maximo de
aproximacdo possivel, para evitar a construcdo de uma visdo
descontextualizada, sobre um suposto sujeito. Para Moysés e Collares (1997),
para caber no sujeito uma compreensao que nao representa a sua realidade
concreta € necessaria uma abstracdo. Isto €, criar um sujeito abstraido, cujas
caracteristicas se encaixem com 0 que se quer enxergar atraves de teorias que
propdem rotulos preconcebidos. O reconhecimento do aprendiz em seu contexto
e suas condi¢des concretas sera, portanto, fundamental para a elaboracdo de
estratégias que se pretende.

Em 2012, a Organizacao das Nac¢Oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura publicou o estudo “Alcancar os excluidos da educacdo basica:
criancas e jovens fora da escola no Brasil” (UNESCO, 2012). Nesse trabalho, foi
feita uma caracterizacdo daqueles que foram excluidos da escola, descrevendo
a distribuicdo de sujeitos de acordo com a renda, a raca, 0 género e a regiao
onde vivem. Apesar da referéncia aos dados obtidos em periodos anteriores,
identificou-se um cenario semelhante, que ainda vem sendo superado.
Conforme apresentado pelo estudo, os dados de 2009 apontavam para o
seguinte quadro:

[...] Aproxima-se de 20 milhdes o numero de pessoas entre 20 e 39
anos que nao lograram completar o ensino obrigatério, ou seja, por
volta de um ter¢o da populacdo dessa idade. Com baixa escolaridade,
elas tornam-se excluidas de outras oportunidades, especialmente de
condi¢des de emprego e renda mais favoraveis. [...] (UNESCO, 2012,
p. 25)

Assim como:

Entre os que tém entre 15 e 19 anos, somam 5,9 milhdes os que ainda
n&o concluiram o ensino fundamental, e desses, 65,3% continuam na
escola. Ou seja, quase 35% nessa faixa etéria j& a abandonaram sem
completar as oito séries. Ao avanco da idade correspondem menores
probabilidades de voltar a estudar. [...] (UNESCO, 2012, p. 25)

A possibilidade de reversao dessa situacdo parece envolver muito mais
do que abrir a porta para que essas pessoas voltem a estudar. Ha um conjunto
de fatores que podem ser considerados barreiras que dificultam a retomada dos
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estudos. Entre eles “[...] a necessidade de dedicacdo ao trabalho e dificuldades
de conciliar os estudos com essa e outras atribuicdes da vida adulta. [...]
(UNESCO, 2012). Mesmo assim, entre aqueles que ultrapassam essas e outras
possiveis barreiras e ingressam na Educacao de Jovens e Adultos, uma grande
parte volta a abandonar a escola, tendo mais uma vez o seu direito & educacao
basica negado (UNESCO, 2012).

Garantir a educacao basica para todos deve envolver, portanto, mais do
gue a proposta de trazer os sujeitos de volta para o sistema educacional, o que
por si s6 ja ndo € uma tarefa simples (UNESCO, 2012). De acordo com Ferraro
e Ross (2017), “[...] para se resolver o problema da exclusdo escolar, ndo basta
colocar todo mundo dentro da escola; ha que se transformar a propria escola - a
I6gica de exclusdo que rege o seu funcionamento.”. O presente estudo vem
somar, portanto, com os esforcos no sentido de reconhecer o conjunto de
estratégias que poderao favorecer a garantia do direito a educacao béasica para
0S sujeitos excluidos da escola, levando em conta os obstaculos que dificultam
o alcance desse cenario e o conjunto de possibilidades e potencialidades que
podem favorecer esse alcance. Isso, antes de tudo, significa reconhecer que os
sujeitos excluidos do processo educacional ndo devem estar sozinhos e
desamparados na tarefa de retomar e concluir os estudos. Através desse estudo
de caso, buscou-se construir, portanto, estratégias que possam prover esse
amparo.

1.5.Problema de pesquisa

Para tanto, foi necessario conhecer quais fatores produziram a
interrupcéo da trajetdria escolar do aprendiz; quais fatores dificultam e quais
favorecem a retomada dos estudos pelos aprendizes que ndo puderam concluir
0os estudos e que estratégias a psicologia escolar e educacional, em sua
perspectiva critica, pode construir para mobilizar e amparar esses aprendizes a
retomar e concluir a educacéao basica.
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2. Método
2.1.0ODbjetivos
2.1.1. Obijetivo geral

Conhecer na histéria de um aprendiz que ndo concluiu a educacéo béasica
0S processos que produziram a sua excluséo escolar, os efeitos desta excluséo
para a sua vida, bem como as barreiras construidas dentro do préprio sistema
educacional que impedem o seu retorno ao processo de escolarizagao.

2.1.2. Objetivos especificos

Identificar na historia de escolarizagcdo do aprendiz os processos que
produziram a sua exclusdo e impediram a conclusao da educacéao basica;

Conhecer os efeitos dos processos de excluséao vividos pelo aprendiz
para o seu funcionamento pessoal e para a sua postura na relagdo com a escola
e 0s conteudos escolares;

Identificar os fatores que impedem o retorno do aprendiz ao processo de
escolarizacao;

Iniciar um processo de reinsercédo escolar através da abertura para o
guestionamento dos rotulos e do reconhecimento das potencialidades;

Construir um plano de acédo que podera ser utilizado para a reinsercéo
escolar de aprendizes que nao concluiram a educacédo basica e estdo fora da
escola.

2.2.Justificativa

Cientifica: O presente estudo podera contribuir com uma ampliacdo da
compreensao e das possibilidades elaboracdo de estratégias de intervencéo
frente ao fracasso escolar, tendo como preocupag¢do 0S casos em que esse
fendmeno produziu a interrupcéo do processo educacional.

Muitos estudos se dedicaram, com grande importancia e legitimidade, a
tarefa de explorar a realidade de diversas vitimas do fracasso (PATTO, 2015). E
foi através da escuta as diversas versdes que se tornou possivel a construcéo
de uma perspectiva critica, aproximada da realidade concreta dos sujeitos.
Entretanto, esses estudos parecem pouco alcancar aqueles que, tendo sido
vitimas do fracasso, foram excluidos do sistema educacional. A grande parte dos
estudos se debruca sobre a construcdo de alternativas teéricas e praticas para
evitar o surgimento do fracasso escolar ou, principalmente, para a atuacéo
guando ele ja estd em andamento - como no caso das propostas de atendimento
as gqueixas escolares (SOUZA, 2007) e outras intervencdes da psicologia escolar
no ambito das instituicdes escolares (MACHADO & SOUZA orgs., 2001).

A ampliacdo favorecida por esta pesquisa foi, portanto, no sentido da
construcdo de alternativas para as futuras agOes da psicologia escolar e
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educacional junto aos aprendizes excluidos do processo de escolarizagéo.
Reconhece-se que, apesar dos esfor¢cos no ambito cientifico - do movimento
critico - e no ambito das Politicas Publicas - como a Politica Nacional de
Educacdo - ainda ndo foi possivel acabar com o analfabetismo, com as
repeténcias, e a consequente evasao dos aprendizes. Essa realidade se
evidencia ndo somente através dos diversos estudos que se propuseram a
estuda-la, mas também através dos dados educacionais. Um exemplo disso é o
guadro educacional brasileiro apresentado, como expressdo da impossibilidade
de finalizacdo da Educacdo Bésica que ainda configura a realidade de muitos
sujeitos no Brasil hoje.

Uma vez que ainda nao foi possivel superar esses desafios, este trabalho
deu um passo no sentido de ir além da atual impoténcia da comunidade
cientifica, que tem como foco principal os sujeitos que estao dentro da instituicao
escolar. Esse estudo pdde, portanto, ampliar o campo de acdo da psicologia
escolar e educacional, de forma a superar os limites que parecem nos impedir
de alcancar a populacéo de sujeitos que estéo fora da escola e das instituicbes
educacionais - aqueles que sofreram os processos de exclusdo e se encontram
ainda distantes de ter o seu direito a educacéo garantido. Esperou-se mostrar a
importancia de pensar intervencdes que possam, além de transformar a logica
excludente das escolas e estancar o fluxo de pessoas que saem dela sem
concluir a educacéao basica, também inverter esse fluxo, trazendo a populacéo
excluida de volta para uma escola cada vez menos produtora de excluséo.

Académica: Essa contribuicdo podera alcancar os diversos profissionais
gue atuam junto a educacdao, tanto para aqueles que atuam antes da exclusao
acontecer, quanto para os que atuam frente aos alunos que buscam a retomada
de seus estudos através de reinsercdo no sistema educacional. Aos que atuam
antes da exclusao, fica registrada a urgéncia da busca por alternativas teorico-
préaticas produtoras de sucesso escolar, enfrentando os fatores produtores que
ainda produzem exclusdo. Aos que atuam na reinsercdo, se ressalta a
importancia e a legitimidade da sua atuacdo, assim como a importancia de
reconhecer o aprendiz em suas necessidades especificas, conhecendo a sua
histéria de escolarizacao e os processos de exclusdo que o afetaram levando a
interrupcdo dos estudos. Para esses, 0 presente estudo consiste também em
uma ampliacdo dos referenciais de estratégias para intervir sobre os efeitos de
uma experiéncia escolar excludente, pensando caminhos para superar as
barreiras entre os sujeitos e a educacéao, produzidas dentro da propria escola.

Essa € uma compreensao fundamental para a construcéo de estratégias
gue possam garantir o sucesso escolar dos aprendizes que retomardo 0s
estudos. Para ambos os profissionais - educadores e profissionais da salude-, o
presente estudo aponta para a tarefa de superar a impoténcia frente aos
aprendizes excluidos, para entdo se engajar na construcdo de estratégias
coletivas de resgate e reinsercdo desses sujeitos, que nao podem ser
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esquecidos enquanto a evaséo escolar ainda for uma realidade no cotidiano das
escolas publicas brasileiras.

Social: A tarefa de dar continuidade aos estudos é desafiadora quando a
alfabetizac&o é néo é possivel. Se um membro de determinada cultura precisa
ter acesso a linguagem para depois poder acessar 0s conhecimentos
sistematizados (OLIVEIRA, 1992), o n&o desenvolvimento da leitura e da escrita
podem ser um grande impasse para 0s processos de ensino-aprendizagem nas
escolas. Para esses sujeitos, resta apenas contar com aquilo que é ensinado
através da fala, ja que o acesso ao universo escrito ndo existe ou existe de forma
aparente e iluséria.

Segundo Souza (2007), nos atendimentos as demandas escolares feitos
pelo servigo de Orientacdo a Queixa Escolar, foi possivel perceber que os alunos
analfabetos podem aparecer camuflados, o que ficou evidente com:

[...] o crescimento da demanda de -criangas/adolescentes ditos
‘copistas’ - 0s que sdo capazes de copiar com qualidade grandes
longos textos da lousa, tém cadernos frequentemente impecaveis e
sdo incapazes de entender o significado do que estdo registrando, pois
ndo sabem ler. Portanto, ndo estdo escrevendo verdadeiramente, mas
desenhando letras. (SOUZA, 2007, p. 138)

Esse impasse, que em outro momento da educacéo no Brasil foi produtor
das historias de multirrepeténcia e exclusdo (PATTO, 2015; SOUZA & cols,
2007), no atual cenério é levado a diante, através da politica de progressao
continuada. Para Souza (2007), o avanco dos alunos analfabetos para os anos
seguintes “[...] € uma das consequéncias da forma como essa politica publica foi
implantada, aliada ao ndo enfrentamento dos problemas cruciais do ensino que

a precediam.” (p. 138).

O presente estudo de caso se aproximou da realidade de um desses
aprendizes, que apesar de néo ter tido acesso a leitura e a escrita, seguiu sendo
aprovado automaticamente até ter se tornado insustentavel a continuidade dos
estudos. A importancia de se aproximar da realidade dos aprendizes que
sofreram processos de exclusdo da escola e intervir no sentido de resgata-los e
trazé-los de volta para a escola nao reside apenas no fato de que essa exclusao
significa um ndo acesso ao saber e aos conhecimentos socialmente
acumulados, como afirma Souza (2007, p. 140): “O analfabetismo é fator de
exclusao de acesso a um oceano de informagfes, numa sociedade letrada como
a nossa. [...]". Muito além disso, ndo completar os estudos e ser levado a sair da
escola - algo que esta fortemente atrelado ao analfabetismo e os limites impostos
por ele - constitui um grande fator de exclusao social.

Independente dos processos que foram produtores da impossibilidade de
aprender a ler e escrever e/ou que impediram a finalizacdo da educacédo béasica
- aos quais ndo se descarta a grande necessidade de que sejam amplamente
conhecidos para a construgdo de caminhos produtores de sucesso - as
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consequéncias desses fatores para a sociedade e para 0s sujeitos que 0s vivem

sdo graves, tendo em vista o contexto em que vivem. De acordo com Souza

(2007):
Numa sociedade em que a tecnologia desenvolve-se rapidamente,
dispensando cada dia mais os trabalhos ndo qualificados, o nivel minimo
de escolarizacdo exigido vem subindo de patamar. Inserir-se no
mercado de trabalho sem o certificado de concluséo do ensino
fundamental é tarefa cada vez mais dificil. Ler muito pouco ou quase
nada €, a partir do inicio da adolescéncia, um fator de risco social e de
vulnerabilidade frente aos apelos da criminalidade. (p. 140)

Junto a excluséo do acesso as informacdes, do acesso a inclusédo social
(insercdo no mercado de trabalho), e do risco de aumento da violéncia, Souza
(2007) também da destaque ao campo politico e psicolégico. Com relacédo ao
primeiro, mostra que os sujeitos que ainda ndo sabem ler e escrever também
nao tém acesso aos “[...] instrumentos de informagao, formacgéo e acdo que séo
a leitura e a escrita.” (p. 140). J& sobre o que acontece em nivel psicologico,
aponta que viver com esses limites - produzidos nas relagdes escolares - no
contexto brasileiro atual € uma situagdo com grande “[...] potencial de producéo
de sofrimento psiquico a ser seriamente considerado pelos psicologos.

Realizar esse estudo de caso, com a tarefa de compreender e elaborar
estratégias e alternativas de intervencdo sobre a realidade de exclusdo e suas
consequéncias, teve sua importancia, portanto, na urgéncia da garantia do
direito a educacéo e da inclusdo social, da necessidade de tentar reverter as
consequéncias ja instauradas da exclusdo (o sofrimento psicolégico, o néo
acesso ao mercado de trabalho) e de prevencéo contra possiveis consequéncias
futuras (situacéo de vulnerabilidade, a necessidade de se submeter a condicbes
desumanas de subempregos ou mesmo de ceder aos apelos da criminalidade).
Essa pesquisa pbéde, portanto, trazer consequéncias benéficas para o sujeito da
pesquisa, sua familia e sua comunidade, através da constru¢cdo conjunta de
estratégias para uma possivel futura superacéo da condicéo de excluséao escolar
e social. Além dos beneficios diretos para os participantes dessa pesquisa,
podera também mobilizar profissionais da saude e da educacéo para a atuacéo
com a populacdo de sujeitos que se encontram em uma condi¢cdo semelhante -
fora das instituicbes escolares e educacionais e que nao puderam finalizar os
estudos. Outra possivel contribuicdo seria esse estudo constituir-se como
referéncia para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para esse
grupo de sujeitos, algo que também os beneficiaria de forma secundaria.

2.3.HipoGteses

Os processos de exclusdo vividos nas escolas deixam marcas
psicoldgicas e sociais na vida dos sujeitos. Isto €, na propria experiéncia escolar
se estrutura a forma como cada um se relacionara com a educacdo, a
aprendizagem e o0s contetdos escolares. Através desse processo se constitui
uma parte dos fatores que impedem ou diminuem as chances de que alguém
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gue sofreu a exclusao volte a escola para aprender e concluir a educacao béasica.
Esses fatores que surgem na experiéncia escolar se somam a outras condi¢des
concretas da vida desses sujeitos — como a necessidade de trabalhar, cuidar dos
filhos, etc. — e constituem barreiras que muitas vezes nao podem ser superadas,
o que dificulta o retorno de muitos sujeitos para o processo de escolarizacéo.

7z

Entretanto, essa ndo é a visdo hegemonica adotada para explicar a
realidade desses sujeitos. Ao contrério disso, as explica¢cdes giram em torno da
culpabilizacéo e da responsabilizacdo de cada um pela sua préopria condi¢do. A
sociedade, as escolas, as familias e muitas vezes os préprios sujeitos
reproduzem explicacdes preconceituosas, que nao condizem com a realidade
concreta, distorcem a realidade e mesmo assim sao tomadas como verdade, e
até adquirem uma certa validade cientifica. A frequente responsabilizacdo dos
aprendizes pela propria exclusdo da escola e depois pela sua condicdo de
excluido de ndo concluséo da educacao basica, constitui mais uma barreira que
impedem a garantia desse direito. Discursos como “saiu da escola porque néao
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conseguia aprender”, “saiu da escola porque tem um disturbio/transtorno”, “n&o
volta a estudar porque nao quer”, “nao volta a estudar porque é desinteressado”
e/ou “ndo volta a estudar porque nédo consegue aprender” sdo exemplos de
explicacdes reducionistas e culpabilizadoras que imobilizam os sujeitos e deixam
de lado todas as suas potencialidades e habilidades. Esses discursos séo
heranca de teorias preconceituosas, produzidas para ocultar os efeitos da
desigualdade social sobre a vida dos sujeitos. A responsabilizacéo individual e a
I6gica do cada um por si escondem, portanto, os verdadeiros problemas que
precisam ser enfrentados de forma coletiva. Através desse mecanismo, a ndo
conclusdo da educacao basica e a manutencdo dos sujeitos que nao puderam
conclui-la fora da escola, deixa de ser de responsabilidade do poder publico e

passa a ser de responsabilidade individual.

Se aproximar da realidade de um sujeito vitima da exclusdo e da
culpabilizac&o pela sua propria condicdo permitiu desconstruir 0s preconceitos e
rétulos que o paralisam e construir uma compreensao que considerou as suas
potencialidades e permitiu a construcdo de novos caminhos que tém como
horizonte a aprendizagem, a autonomia, a dignidade, a garantia de direitos e a
emancipacdo. E possivel, portanto, construir estratégias para reestabelecer os
lacos do aprendiz com a educacdo, que envolvam aproximacao,
contextualizacéo e superacéo dos rotulos. Ao mesmo tempo, no caminhar em
gue a responsabilidade deixar de ser individual, as estratégias que se pretendia
elaborar consideraram a necessidade de trazer de volta a responsabilidade
coletiva. Ou seja, para elaboracdo do conjunto de a¢cBes para trazer alguém de
volta para a escola foi necessario ir além do ambito individual, e transitar também
no territério coletivo da busca pela garantia dos direitos previstos na lei, e das
intervencdes junto as escolas.

Parece existir hoje pouca mobilizacdo no sentido da transformacéo da
realidade de todos os sujeitos que no quadro educacional brasileiro estdo fora
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da escola e ndo concluiram a educacéo béasica. A preocupacéao e o esfor¢co maior
parecem se concentrar em encontrar as causas da exclusdo e em como evita-
la. Esse trabalho vem somar com os esforgos existentes, trazendo alternativas
criticas de compreensdao e elaboracdo de estratégias para a reinsercdo desses
sujeitos. A elaboracdo desse tipo de estratégia aumentar4d o campo de acéo
daqueles que estédo preocupados com a garantia de uma educacgao para todos.

Entende-se que sd&o pequenas as chances de um sujeito que viveu
experiéncias excludentes dentro da escola procurar retomar os seus estudos.
Partindo desse pressuposto, ao inves atribuir a ndo finalizacdo dos estudos a
uma suposta “falta de iniciativa” do sujeito, o presente trabalho tera como base
a compreensao de que esses aprendizes que foram excluidos ndo devem ser
abandonados a propria sorte no que diz respeito a ter o seu direito a educacédo
garantido. Muito pelo contrario, se nao houver um esforco coletivo para que eles
retomem o processo educacional, a probabilidade de que eles tenham o seu
direito garantido sera muito pequena. Sem esse esfor¢o arbitrario, restara a
esses aprendizes todos os tipos de pressao possiveis que 0sS empurram para
voltar ao ambiente onde viveram os diversos processos de exclusdo ou um
abandono na condicdo de exclusdo escolar, deixando-os a deriva no mar de
consequéncias da nado conclusdo da educacdo basica, sem previsdo para
retornar e ter acesso ao seu direito. Um retorno que precisaria ser muito bem
cuidado, muitas vezes ndo acontece ou acontece de forma forcada e pouco
prazerosa, provocando uma experiéncia escolar semelhante a que ja fora vivida
por eles antes, que poderia produzir novamente a exclusdo. A retomada dos
estudos desses estudantes precisa, portanto, de mediacdo e cuidado, para que
se favorecga 0 sucesso que nao pode ser garantido antes.

Nesse processo de mediacdo, a psicologia pode contribuir através da
reconstrucdo da histéria de escolarizacdo, a desconstrucdo dos estigmas,
rétulos e “diagnésticos” e a construgdo de um caminho para a reinsergédo do
sujeito no sistema educacional, o que pode incluir, além do contato com a antiga
escola, uma parceria com a escola que sera responsavel por acolhé-lo e garantir
a sua permanéncia, continuidade dos estudos e o sucesso na finalizacdo da
educacéo basica.

2.4.Participantes / Local

Participaram desse estudo um aprendiz maior de idade que ndo concluiu
a educacao basica e sua mae (na casa onde eles moram); o coordenador
pedagdgico da antiga escola e uma professora que teve contato com o estudante
em sua escolarizacao e conhecia a sua historia (no espaco da escola).

2.5.Instrumentos

Para a coleta de dados, foram utilizados roteiros de entrevista
semiestruturados (Apéndices A, B e C).

2.6.Aparatos de Pesquisa
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Para a coleta de dados foi utilizado um gravador de voz, caderno e caneta
esferografica.

2.7.Procedimentos para coleta

Considerando que o presente estudo envolveu a participacéo de seres
humanos, a inser¢cdo do pesquisador no campo de pesquisa ocorreu somente
ap6s a submissio da proposta ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) e a emiss&o
do devido parecer aprovando a realizacdo da pesquisa. A partir da aprovacgéo?,
foi realizado o contato com o0s sujeitos da pesquisa para apresentacdo da
proposta e 0 convite para participacdo. Aos que aceitaram participar, foi
agendada a entrevista no melhor dia e horéario para o entrevistado.

No encontro com cada participante, todos foram informados de que
poderiam desistir de participar em qualquer momento (antes, durante ou depois),
ndo havendo nenhum tipo de prejuizo para essa escolha. Com a confirmacgéo da
intengéo de participagédo, foi feita a leitura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a sua devida assinatura. O pesquisador também solicitou
autorizacao para utilizar o gravador para o registro da entrevista. Para 0os casos
em que se utilizou o gravador, os sujeitos foram informados que, caso
guisessem, poderiam ter acesso ao conteudo transcrito da entrevista, tendo a
liberdade para acrescentar ou remover detalhes de acordo com o seu interesse.
Os participantes também foram informados do sigilo que foi garantido para
proteger a identidade de cada um e da instituicdo envolvida. Para isso, cada um
foi mencionado através de um pseuddnimo. Por ultimo, todos foram informados
da possibilidade de ter acesso ao trabalho final quando a pesquisa for encerrada
e que, a qualquer momento os pesquisadores estardo disponiveis para tirar
duvidas. Para a submissdo do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa, foram
encaminhadas duas inten¢des de pesquisa: uma para o aprendiz e seus pais e
outra para os membros da escola. A primeira foi assinada pela Universidade
Paulista — UNIP, e a outra foi assinada pelo gestor da escola onde o estudante
participante estudava.

Apés a realizacdo das entrevistas na escola, foi feito o contato com a méae
do aprendiz que ndo pobde finalizar os seus estudos. Nesse contato, foi
apresentada a proposta do estudo, e com o aceite do convite, foi agendado o
encontro no qual ocorreu a entrevista. Por outro lado, o contato com o aprendiz
foi uma tarefa mais dificil, visto que, conforme ficou claro apds as entrevistas, ele
nao estava confortavel para encarar mais uma vez um especialista para falar
sobre as questbes de aprendizagem. Mesmo assim, durante a entrevista de sua
mae, ele se sentiu confortavel para participar e assim foi possivel realizar
também a entrevista com ele. Da mesma forma, a partir do interesse, foram
agendadas as entrevistas de acordo com as possibilidades de cada um.

1 0 projeto foi apresentado ao CEP e teve inicio somente apds a emissdo do Parecer Consubstanciado
aprovando a realizacdo da pesquisa, conforme CAAE 01452018.6.0000.5512.
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Considerando as contribuigdes e a riqueza apontada para convivéncia com 0s
participantes presente nos estudos etnograficos (SOUZA, 2001), houve
preferéncia pela realizagdo das entrevistas no contexto de cada participante.
Sendo assim, foi verificada a possibilidade de que os encontros fossem
realizados onde esse sujeito e sua familia vivem, no espa¢o mais adequado para
cada um, onde se sentissem confortaveis e onde se pudesse garantir o sigilo.

Apesar de reconhecer a importancia de que um estudo ndo fosse somente
uma coleta de dados no campo de estudo, mas também pudesse ser produtor
de mudancas, foi também necessério levar em consideracéo as limitagcdes do
presente trabalho. As condi¢cfes concretas, como o intervalo de tempo em que a
pesquisa devia ser realizada, dificultaram a realizagcdo de um processo
interventivo adequado que pudesse garantir o melhor amparo possivel ao
aprendiz escolhido. Tendo isso em vista, se optou por dar prioridade a
compreensdo aprofundada da realidade desse aprendiz, o que certamente
favoreceu a elaboracao de estratégias coerentes e fundamentadas para o futuro
processo de mediacdo da reinsercdo escolar desse e de outros aprendizes.
Mesmo na auséncia de uma intervencao, considera-se que o momento de
entrevista pode ser, por si sO, mobilizador de reflexdes e uma oportunidade para
gue cada participante pudesse repensar e ressignificar questdes importantes.
Fora, portanto, através das entrevistas que se pretendia o contato com a
realidade para a qual foram pensadas as estratégias.

O momento de entrevista com o aprendiz foi uma oportunidade para
reconhecer as suas potencialidades e dificuldades relacionadas aos conteudos
escolares que ainda ndo puderam ser superadas, os sentidos que ele atribui a
escolarizacao e os possiveis fatores que o afastam da possibilidade de voltar a
estudar. O reconhecimento desses aspectos foi importante para o planejamento
do conjunto de acfes que serdo necessarias para o processo de reinsercado na
educacédo que se espera. Sendo assim, as perguntas tiveram foco no resgate da
sua historia de escolarizacdo e na sua contextualizacdo, visando conhecer os
processos que o levaram a sair da escola (experiéncias que ele teve em relacao
aos conteudos escolares), as consequéncias da exclusdo para o seu cotidiano,
0s aspectos que podem ser impeditivos para o retorno a escolarizacdo e as
possibilidades que existem para a retomada dos estudos (condicGes objetivas
atuais onde podera se concretizar a reinsercdo escolar).

Através desse resgate, se buscou identificar quais os caminhos possiveis
para a retomada dos estudos, tentando enxergar as barreiras que precisarao ser
atravessadas, mas principalmente o conjunto de potencialidades e habilidades
com as quais ele pode contar para essa tarefa.

Para um breve contato com as suas potencialidades, foi utilizado o roteiro
de sondagem do nivel de leitura e escrita. Esse instrumento, construido com
base na teoria da psicogénese da lingua escrita, permitird uma aproximacao das
hipoteses que o aprendiz construiu com relacdo a leitura e a escrita, com o intuito
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de descobrir como serd possivel agir para que ele possa avangcar em seu
processo de alfabetizacdo interrompido. Aproveitando o momento de
aproximacéao da tematica da educacao, essa sondagem pode ter sido um passo
na direcdo da ruptura com os rétulos estabelecidos sobre as capacidades do
aprendiz, e pode ser base para a elaboracdo das futuras intervencbes que
tenham o objetivo de concretizar o retorno ao processo de escolarizagao.

A partir da entrevista com a mée, se esperou uma ampliacdo da
compreensao da trajetéria escolar de seu filho. Foi explorada a visdo dela como
aquela que acompanhou de fora da escola o processo de exclusdo. A méae trouxe
detalhes importantes para a compreensao do lugar da familia no decorrer da
vivéncia desse processo pelo aprendiz, fornecendo assim uma ampliacdo da
visdo sobre a sua historia de escolarizacdo. Ao mesmo tempo, contribuiu para a
elaboracdo das estratégias para a retomada dos estudos, uma vez que ela
certamente tera um papel importante no decorrer dessa nova trajetoria.

Apos colher a versao do aluno e da mae, foi feito o contato com o gestor
da escola onde o aprendiz estudou, solicitando a autorizacéo para a realizacao
das entrevistas com um dos professores e o0 coordenador pedagogico através do
TCLE. Com a obtencé&o da autorizagao, foi feita uma visita a escola para convidar
o coordenador pedagogico e um dos professores para participar. Com o aceite
de participacdo, foram marcadas as entrevistas no dia e horario em que havia
disponibilidade.

Essas entrevistas tiveram como foco conhecer os desafios cotidianos que
surgem nessa instituicdo e que tipos de estratégias séao utilizadas para supera-
los. No processo de elaboracdo de estratégias para o retorno ao processo
educacional, a entrevista com os membros da escola onde o aprendiz estudou
também ampliou o conhecimento sobre a sua historia de escolarizacdo. Esse
contato com a escola forneceu informacdes importantes sobre o tipo de relacéo
gue o aprendiz tinha com a educacdo, as dificuldades que surgiram nessa
trajetéria e as estratégias que puderam ser utilizadas para enfrenta-las. Essa
aproximacéo com a realidade escolar que o aprendiz vivenciou também permitiu
uma ampliacdo da compreensédo dos fatores que produziram a sua excluséo, o
gue favoreceu a estruturacdo de recursos e artificios que poderao ser utilizados
nas futuras intervencdes para a ruptura com os rotulos e marcas produzidas na
experiéncia escolar, entendidos como parte do conjunto de barreiras que podem
ser responsaveis pela manutencdo do aprendiz fora da escola.

Entretanto, fez-se necessario ressaltar que tanto o reconhecimento dos
fatores quanto a sua analise partiu de um ponto de vista critico, que buscou
romper com uma postura hegeménica culpabilizadora. Ou seja, a tentativa de
conhecer os fatores que produziram a interrupcao dos estudos ndo teve como
objetivo nomear o culpado por esse fato. Muito pelo contrério, se pressupds que
a exclusdo é consequéncia de uma multifatorialidade que afeta o sistema
educacional. Sendo assim, para além de reconhecer que a exclusao é produzida
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nas relacdes e situagBes concretas do cotidiano escolar, o processo de analise
teve como pressuposto a nogcdo de que a realidade escolar € atravessada por
um conjunto de fatores historicos, sociais, econdmicos e culturais que vem sendo
amplamente estudados pela psicologia escolar e educacional em sua tarefa
desafiadora de construir uma compreensao critica a partir da realidade que se
pretende transformar.

2.8.Procedimentos para andlise

O material obtido nesta pesquisa foi analisado com base na proposta de
André (1983, p. 66-71), referente a “analise de prosa”, que consiste em uma
“forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos” e possibilita a
obtencao de uma “visao profunda e multidimensional dos fendmenos”. A analise
de prosa envolveu o levantamento de questdes a respeito do contetdo do
material investigado, de modo a incluir mensagens explicitas ou implicitas
presentes neste material. Neste processo, atentou-se para as mensagens e
significagcdes de seu conteudo e para o contexto dos dados, bem como para o
guadro teorico em que se situava o fendmeno estudado. Diante de tal analise,
ao longo da pesquisa, “tdpicos e temas vao sendo gerados a partir do exame
dos dados e de sua contextualizacdo no estudo”; estes temas foram
frequentemente revistos e reformulados, com base nos principios teoricos e
pressupostos da investigacao realizada (André, op. cit., p. 67).

2.9.Ressalvas éticas

Os procedimentos éticos dessa pesquisa estdo de acordo com as
diretrizes dispostas pelo Ministério da Saude, na Resolucdo 466 de 12 de
dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS, 2012), que estabelece
as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas nhacionais envolvendo
seres humanos. Dessa forma, a pesquisa buscou garantir a todos 0s sujeitos 0s
direitos de autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Autonomia: todo o sujeito tem o direito de decidir se quer ou nao participar
de uma pesquisa, por isso o pesquisador antes da realizacdo da mesma solicitou
0 consentimento por escrito de cada sujeito que participou. O consentimento foi
obtido por meio da leitura, esclarecimento em linguagem acessivel e assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Beneficéncia: a realizacdo dessa pesquisa buscou reduzir qualquer tipo
de dano ou situacdo de risco a integridade fisica e psicolégica dos sujeitos
participantes. A proposta foi possibilitar beneficios aos sujeitos bem como
garantir que seus interesses sejam atendidos.

Maleficéncia: o pesquisador buscou garantir um ambiente favoravel a
realizacdo da pesquisa a fim de garantir que nenhum aspecto pudesse causar
problemas decorrentes da pesquisa aos participantes. Da mesma forma, buscou
garantir que se surgisse qualquer desconforto pelo envolvimento com a
pesquisa, esta seria interrompida e imediatamente seria colocado a disposi¢ao
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dos participantes um apoio por meio de um dos ambulatorios da Universidade
Paulista — UNIP.

Justica: a todos os participantes foram oferecidas as mesmas condic¢des
e cuidados éticos bem como acesso aos resultados do estudo.

Portanto, o pesquisador se preocupou em comunicar aos participantes do
gue se trata a pesquisa, explicando os motivos pelos quais a mesma estava
sendo realizada e justificando a escolha dos sujeitos por estarem diretamente
ligados ao tema da pesquisa, informando assim que, os depoimentos e 0s
materiais contribuiram para o trabalho como um todo.

Da mesma forma, o pesquisador buscou deixar claro o fato de que as
informacdes sdo sigilosas com garantia de anonimato e de sigilo, informando
igualmente que a participacdo era voluntaria e que 0os mesmos poderiam, a
gualquer momento, deixar a pesquisa se nao fosse mais de seu interesse a
participacdo, sem qualquer prejuizo.

Por fim, os participantes foram informados de que todos os pesquisadores
desse estudo estdo vinculados a Universidade Paulista — UNIP, e foi
apresentada a credencial institucional, carta de apresentacédo em papel timbrado
e o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, com o detalhamento
do estudo, que foi lida, explicada e com a adeséo do participante ao estudo,
foram assinadas autorizando a sua participacao.
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3. Resultados

No encontro com 0s sujeitos que participaram da presente pesquisa, a
realizagcéo das entrevistas semiestruturadas permitiu um contato com a realidade
gue se pretendia conhecer. Serdo apresentados nesse item 0s principais
aspectos que surgiram a partir desse contato, de acordo com a devida relevancia
apontada pelos objetivos e questionamentos deste estudo. Com base na analise
de prosa, surgiram 4 temas centrais, dentro dos quais aparecem os resultados
divididos em subtemas que respondem aos objetivos especificos estabelecidos,
bem como constituem base para a formulagdo do plano de acdo para a
reinsercao.

Considerando que havia uma preocupa¢ao em construir uma no¢ao dos
diversos fatores que podem ter afetado o processo de escolarizagéo do sujeito,
para que se evitasse a individualizacdo dos problemas, os achados da pesquisa
incluem a fala de quatro sujeitos envolvidos com o caso estudado. Para a
garantia do sigilo, os nomes dos participantes foram substituidos por
pseuddnimos, conforme descrito abaixo:

Entrevista 1 — Roberto, atual Coordenador Pedagogico da escola onde o
Bruno estudou.

Entrevista 2 — Miriam, professora do Ensino Fundamental | da escola
onde o Bruno estudou.

Entrevista 3 — Ana, mée de Bruno.
Entrevista 4 — Bruno, o aprendiz que sofreu a excluséo escolar.

As entrevistas com o Coordenador e com a Professora foram realizadas
separadamente na sala de musica da escola onde Bruno estudou. Antes da
chegada de Roberto na escola, na sala dos professores?, alguns deles relataram
conhecer a historia de Bruno. Roberto assumiu recentemente o cargo de
Coordenador Pedagdgico, apds atuar cerca de cinco anos como professor na
escola em questao. Por esse motivo, ndo tinha conhecimento sobre a historia de
Bruno, o que o levou a solicitar seu prontuario para a secretaria. Ap6s uma breve
leitura dos diversos documentos sobre Bruno, se deu inicio a primeira entrevista.
Logo em seguida, conforme havia verificado nos documentos e segundo as
informacdes fornecidas pela secretaria da escola, Roberto identificou que Miriam
havia sido professora de Bruno, e a indicou para a realizacdo da segunda
entrevista.

2 A visita a escola foi realizada no més de dezembro, apds o encerramento das atividades escolares. Os
(as) professores (as) estavam reunidos (as) na escola para fechamento e planejamento.
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A entrevista com Bruno e sua mée foi realizada na residéncia da familia.
Ambas as entrevistas foram realizadas na presencga de Ana e seu filho Bruno. A
primeira entrevista foi feita com Ana a pedido de Bruno?.

Tema 1 — Histdria de escolarizacéo - a construcdo da exclusao

Reconhecer na historia de escolarizagdo de Bruno os mdltiplos fatores
gue podem ter favorecido a exclusdo na escola e da escola foi fundamental para
gue se pudesse construir uma visao contextualizada e ampliada do sujeito. A
compreensao histdrica pdde permitir a construcao de um plano de agéo coerente
com a proposta de reinsercdo. Entrar em contato com essa histéria foi poder
reconhecer as necessidades, as marcas deixadas pela experiéncia escolar e as
potencialidades de Bruno e de sua familia.

No contato com as versdes da histdria de escolarizacdo de Bruno, ficou
claro que, ao contrario do que se imaginava, a exclusdo da escola ndo ocorreu
no Ensino Fundamental, mas sim no Ensino Médio. No decorrer da realizacéo
das entrevistas, se evidenciou a prevaléncia e o peso da exclusdo na escola,
visto que ele permaneceu frequentando a escola até concluir o Ensino
Fundamental, chegando a cursar o 1° ano do Ensino Médio. Somente nesta
etapa houve a exclusdo da escola, ou seja, a evasao propriamente dita.

Na histéria de escolarizacdo contada pelos participantes, surgiram
narrativas importantes, que tornaram cada vez mais claros 0s processos de
exclusdo aos quais Bruno foi submetido. Entre as falas, cada participante
apresentou também um conjunto de representacdes sobre 0s processos, ou
seja, a forma como compreendiam cada uma das experiéncias.

O contato com esses relatos permitiu perceber que as narrativas
versavam sobre um conjunto de acdes que se faziam presente nas relacées do
cotidiano, as quais parecem indissociaveis do conjunto de representacfes que
as fundamentavam e justificavam. Serdo descritas, portanto, as principais
narrativas e as representacdes que pareciam acompanha-las.

No entanto, antes dessa descricdo, com o intuito de evitar uma postura de
culpabilizacéo, é fundamental ressaltar que ndo houve a intencéo de naturalizar
as acoOes e representacdes que serdo apresentadas, mas sim de contextualizar
e compreender historicamente cada uma delas, reconhecendo o seu carater de
mutabilidade e a sua potencialidade de transformacéo, principalmente no que diz
respeito a escola e seus membros, que também precisam ser reconhecidos em
seu contexto.

E preciso reconhecer que o conjunto de acdes e representacdes que sera
apresentado foi historicamente construido, e carrega consigo a expressao ultima
das herancas de um sistema educacional que é refém dos mecanismos de

3 Em um segundo momento, Bruno revelou que preferiu desta forma pois queria observar como
aconteceria, para que pudesse se “[...] espelhar da forma certa.”.
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manutencdo da desigualdade social, instaurados e enraizados em nosso pais
através dos processos de colonizagdo. Ou seja, ambos 0s sujeitos de pesquisa
e pesquisador sdo reféns da mesma logica que busca a manutencdo das
relacdes de dominagao, em um contexto onde o poder permanece nas méos de
poucos. Entretanto, muito além de reféns, somos sujeitos desta historia e temos
conosco todo o conjunto de potencialidades para construir coletivamente a
transformacao.

Sistema de exclusao

No decorrer das narrativas, foi possivel perceber que ao redor das
dificuldades encontradas no processo de alfabetizacdo se estruturou um rigido
sistema que aprisiona 0s sujeitos em uma logica excludente. Esse sistema
parece abarcar um conjunto de estratégias, organizadas em um crescente
mecanismo iniciado pela selecdo dos (as) estudantes que supostamente nao
conseguem aprender, seguido da aplicacdo de rotulos historicamente
construidos e utilizados na educacéo. Apos reunir todo o conjunto de hipéteses
capazes de atender ao objetivo de atribuir a culpa aos sujeitos, todo o processo
educacional gira em torno de uma sequéncia continua de confirmacédo e
reafirmacédo cotidiana dos estereotipos estabelecidos.

Segundo Roberto, assim que os (as) aprendizes entram no Ensino
Fundamental, sdo realizadas sondagens para verificar o que eles (as)
conhecem:

[...] Na EMEI eles tém o conhecimento das letras, ja& sabem as vogais,
alguns sabem até o alfabeto. Outros ndo sabem nada. Entdo a gente
vai, faz a sondagem deles inicial, para saber o que conhecem de letra
e nimero, e comeca a trabalhar. [...] (Entrevista 1, Roberto, 2018).

Compondo os mecanismos de formacédo de expectativas sobre os (as)
estudantes, ocorre uma triagem socioecondmica, também no inicio das
trajetérias escolares:

Entdo assim, a gente percebe que € uma comunidade assim muito
carente né. Entao assim, eles... Sdo poucos assim que vocé percebe...
Porque a gente faz essa triagem no comeco do ano né, a gente faz
essa conversa, né. Entdo a gente tenta descobrir qual é a profisséo,
qual é a escolaridade. Entdo a gente tenta descobrir mais ou menos
para ver qual € o ambiente que vocé esta entrando né. Entdo a gente
vé uma mistura muito grande de pessoas muito escolarizadas, que eu
tenho visto atualmente. Porque olha, o0 ano passado, tinha aqui filho de
advogado, aqui no 3° ano... A mae era advogada e o filho estudava
aqui. A outra pedagoga... O filho estudava aqui. Junto com aquela
outra que era a faxineira da escola, junto aquela outra que era diarista,
gue nao tinha terminado os estudos... (Entrevista 2, Miriam, 2018).

Para além do uso como ferramenta de triagem, a sondagem também ¢é
utilizada periodicamente no cotidiano escolar:

A gente temos sondagens periddicas, de dois em dois meses a gente
faz, e no processo todo. A gente segue o planejamento, e ai tem as
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sondagens. A coordenacdo também cobra das professoras as
sondagens, para ver o processo. (Entrevista 1, Roberto, 2018).

A mesma ferramenta € também uma das estratégias iniciais utilizadas
guando o (a) aprendiz encontra dificuldades no processo de alfabetizagao:

Chega na coordenacgéo, a gente faz a sondagem... Como eu sou
professor alfabetizador, a gente faz o teste 14 de leitura. Chama
sondagem diagnéstica do caso de alfabetizacdo. E a crianga nao
consegue. A gente ndo consegue alcancar, vocé saber o porqué.
Percebe-se a dificuldade memorizar ou entender, decodificar o
sistema. Tem aluno que ndo conhece, ndo consegue lembrar, ou ele
lembra na hora e depois ndo lembra mais a letra. (Entrevista 1,
Roberto, 2018).

Entdo ele pega a sondagem né, entrega-se uma atividade para a
crianca fazer. Ela tem que escrever, ou ela tem que fazer um calculo.
E como se fosse uma provinha. E nessa provinha da para ver se ela
esta letrada, se ela ndo esta. E ai com isso, a gente passa para essas
mocas que sao psicologas né, e da area da salde, e elas vem aqui, e
ai elas fazem essa triagem, para ver qual é o caso. (Entrevista 2,
Miriam, 2018).
Isto é, qualquer um que ndo se adeque aos processos de ensino-
aprendizagem oferecidos pela escola e apresente dificuldades, é submetido ao
lugar de incapaz de aprender. Essa suposta incapacidade fica evidente

principalmente durante a alfabetizacéo.

Na escola onde Bruno estudou, parece haver um grande esfor¢co para
identificar os (as) estudantes que aprendem e os (as) que néo aprendem. Frente
aos (as) que nao puderam aprender se inicia um encadeamento de
investigacbes. Esse processo parte de um levantamento de hipoteses
fundamentadas na ideia central de que os problemas que supostamente
impedem a aprendizagem se concentram nos (as) aprendizes, nas familias e na
comunidade.

Apés reunir todo o agrupamento de preconceitos e teorias
individualizantes limitadas a aparéncia dos fendmenos, sdo feitos
encaminhamentos com a expectativa de confirmar as suposicfes através da
palavra dos especialistas:

E ai ele foi encaminhado para la. E o psiquiatra deu o laudo para ele.
Ele comecou a frequentar 14, e ai saiu o laudo dele. Que ele... Quem
sabe falar direitinho do laudo dele é a professora por Ultimo que deu
aula para ele. Que ele nao ia aprender mesmo! Porque ele tinha Ia um
distarbio, que ele nao ia aprender! (Entrevista 2, Miriam, 2018).

Com a suposta confirmacdo de que os problemas estdo de fato
concentrados no (a) estudante e em sua familia, resta para a escola desistir de
ensinar e e para o estudante desistir de aprender. Nesse sentido, € possivel
considerar que ha um congelamento das potencialidades, ndo somente dos (as)
aprendizes, mas também dos membros da escola.
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Encurralada dentro de um sistema educacional que favorece a
manutencdo da légica da exclusdo, a escola esgota as suas estratégias na
tentativa de garantir a educacéo, e acaba por reproduzir ainda mais as nogoes e
praticas que vdo no sentido contrario do acesso as oportunidades de
aprendizagem.

Entre as diversas tentativas de encontrar a causa para a hao
aprendizagem nos (as) estudantes, os membros da escola propuseram
hipéteses relacionadas ao contexto e as condi¢des sociais da familia e da
comunidade, hipéteses de patologias que impedem a aprendizagem, ou mesmo
guestbes emocionais. Quanto as condi¢cdes dos sujeitos, Roberto explica o que
€ considerado na escola como “problema social”:

A gente considera abandono. A familia s6 deixa na escola, mas ndo
acompanha. Ou mora... Como aqui no bairro, a escola é cercada de
prédios de baixa renda. E as vezes mora numa casa... 12 pessoas em
um apartamento com um quarto so, dois quartos, um banheiro. E as
vezes a crianga € malcuidada, ela ndo tem alimentagao, ela ndo tem o
cuidado com a higiene. Ou a familia ndo chega a escola para a gente
trabalhar juntos essa dificuldade da crianca. Entdo tem crianca que
vem sO para comer na escola. Ela ndo se adequa, se adapta. Outros
tém problemas de pais que estdo encarcerados, estdo morando com
parentes. Entéo o parente ndo cuida da crianca, as vezes maltrata. Ndo
maltrata no sentido de bater, mas de ndo dar assisténcia. A crianca
precisa de uma coisa e ndo tem. Entdo esse é um problema social que
a gente tem enfrentado aqui na escola, que dificulta a aprendizagem.
(Entrevista 1, Roberto, 2018).

Com relagcao aos “problemas emocionais” ou “problemas familiares”,
Miriam afirma sobre o caso de outro estudante:

Ele copiava, ele copia tudo o que vocé da para ele copiar. Ele copia.
S6 que sem saber né. E quando vocé chamava ele em um canto, ele
ficava envergonhado. Entdo assim, ele nunca conseguiu. E a gente
percebia que tinha algo a mais né. S6 que a tia correu atras, fez um
convénio para ele, passou ele na psicéloga, mas tinha algo mais. S6
que esse algo mais, como € que vocé ia chegar e falar né? Como é
que voceé ia... Né? Nao tem como. E o dia a dia da familia dele né.
Entdo ele ja ndo tinha mae, morava com a tia, pai morava em outro
lugar. Entao tinha toda uma série de... Uma vida né, que esse menino
levava. (Entrevista 2, Miriam, 2018).

A palavra dos especialistas, correspondendo a mesma logica, contribui
apenas para a manutencdo da exclusdo e para o congelamento das
potencialidades. Os laudos e diagndsticos parecem encerrar o processo de
investigacdo e rotulagcdo, o que também paraliza as possibilidades de
aprendizagem. Diante das supostas patologias indicadas, os membros da escola
se sentem imobilizados, quando se veem despreparados (ndo aprenderam
ensinar esse tipo de estudante), desamparados (ndo tém apoio da escola e da

familia) e sem as condi¢cdes objetivas (salas superlotadas) para fornecer a
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atencdo e os cuidados que os (as) estudantes rotulados e desconhecidos*
precisam. Sobre a ineficidcia desta que era uma das principais estratégias da
escola, Ana questiona:

Ai eu sempre levei ele. Todo lugar que mandava. “Ai, tem que levar ele
em tal lugar.”, eu levava. Eu parava o servigo, ai ja levava ele pro meu
servigo pra depois levar. Meus patrdes sempre falavam “Nao, pode
levar, Ana”. Dava autorizagao pra mim sair com ele, pra mim levar. Mas
nada! Eu ndo conseguia um lugar em que falassem assim “N&o, ele
tem tal problema. A gente vai ajudar ele nessa...”. Nada! Nada. Porque
a gente ndo vé resultado em nada. A gente até hoje, se perguntar “Por
gue ele chegou até essa idade, e ele ndo consegue?”. Mas a gente nao
sabe também. A gente ndo sabe explicar. Nem eles souberam explicar,
e nem eles também ajudaram a gente. Também nunca vieram avante,
nunca também chegaram... [...] Ai a Unica coisa que falava era “Ah, ele
€ bipolar”. [...] Mas ele, eles sabem... Desde pequeno. Toda vez que
mandava ir pra um lugar, a gente ia. Mandava o encaminhamento a
gente ia. Mas, até hoje eu nao tive resposta de nada, de nenhum lugar.
Nenhum. Nem do Mackenzie, que eu achei que... Eu falei “Nao, agora
acho que vai dar um resultado, eles vdo me falar o que que o Bruno
tem, por que que ele ndo conseguiu chegar no objetivo de aprender a
ler e a escrever. (Entrevista 3, Ana, 2019).

No caso de Bruno, para além dos encaminhamentos, outras estratégias
foram utilizadas, mas todas compostas pela mesma relacdo onde os lugares ja
estavam estabelecidos, as potencialidades ja haviam sido esquecidas e a escola

e o sistema educacional ja haviam sido isentados da responsabilidade pelas
dificuldades encontradas no processo de escolarizacao.

Diante da desisténcia de ambos os lados, toda a experiéncia escolar —
tanto os momentos rotineiros do cotidiano, quanto os momentos de hipotético
enfrentamento das dificuldades através de estratégias individualizantes — se
tornou um desenrolar de momentos esvaziados de oportunidades de
aprendizagem para o educador e para os (as) educandos (as). Bruno descreve
a sua frustracdo com relacao a falta de sentido em permanecer frequentando a
escola e realizando tarefas descabidas:

Vocé s6 aprende copiar. Eu sei escrever muito bem. Se vocé der pra
mim essa folha e falar “Bruno, copia aqui”, eu vou copiar do jeito que
ta, certinho. Mas é sé isso dai, copiar mesmo. Ela sé passava na lousa
“O, faz isso. Pega o livro, copia isso dai, tal folha, tal folha e tal folha.”.
Ai era s6 nessa dai 6. Copiando, copiando, copiando, copiando. E eles
iam passando. [...] O ressentimento com a escola que eu tenho é esse.
Que eu entrava na sala de aula, a professora colocava na lousa, eu
copiava... Isso. Eu falava “Carai, eu vou ficar copiando, copiando,
copiando?”. Eu ficava pique testando a minha letra. [...] Entdo ai foi
ficando na rotina isso dai. Ficava copiando, copiando. (Entrevista 4,
Bruno, 2019).

Ana e Bruno questionam o sistema em que ele foi mantido sem aprender.
A manutencéo dos (as) estudantes dentro da escola na condicdo de exclusao foi
algo reconhecido como decorrente da implantacdo infrutifera da politica de

4 Cada encaminhamento afastou e impediu ainda mais o reconhecimento, apesar de aparentar produzir
um amplo conhecimento sobre o sujeito.
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progressao continuada. No sistema de exclusdo estabelecido, essa politica se
expressa na forma de aprovacao automatica, e tem como resultado uma espécie
de camuflagem para o quadro educacional de exclusdo na escola.

Aqui tem muitos casos. A gente pega assim alunos de 4° ano, que
ainda ndo sabem ler, né, que sdo alunos que vocé percebe que
passaram a escolarizacdo toda, né, do 1° até o 4°, sem aprender a ler.
Tem crianca que vai aprender no 5° ano, tem crianca que vai aprender
no 6° ano. [...] Mas tem muitos casos aqui. De chegar no 9° ano e vocé
percebe que ndo conseguiu aprender a ler. (Entrevista 2, Miriam,
2018).

Ou seja, segundo a fala dos participantes, os (as) estudantes que antes
eram reprovados inumeras vezes, até que a sua diferenca de idade o (a) levasse
a deixar de estudar, passou a ser algo do passado. Atualmente, os (as)
aprendizes que antes eram excluidos da escola, sdo mantidos excluidos na
escola, em nome de uma suposta garantia do direito a educacao:

[...] E ai os professores vao avancando nos estudos, porque eles tém
direito a estudar. Ndo vamos conseguir manter um aluno com 15 anos
no terceiro ano. Entdo ai ele vai avangar, ele vai sair da escola... Ele
pode sair do fundamental, nono ano, sem saber ler, mas ele teve o
direito de estudar. Ele conheceu... Ele vai ter pelo menos um repertério
do conhecimento dos estudos né. Do assunto. Mesmo ele nédo tendo
alfabetizacdo, mas ele entende portugués, ele fala portugués, ele
entende as coisas. Ele ndo consegue ler. Mas ele vai ter o
conhecimento do assunto por ouvir. O que é criticado pela sociedade.
O aluno... Por que vai aprender a ler? Nao tem como manter ele na
escola com 15 anos no terceiro ano, primeiro ano com as criancinhas.
Ele tem que continuar. (Entrevista 1, Roberto, 2018).

Por outro lado, Ana expressa a indignacdo com a escolarizacao vazia de
Bruno, cuja maior preocupacdo parecia ser a necessidade de que ele
continuasse frequentando:

Hoje né&o repete. Hoje eles pegam e empurram as criangas! Sabe? O
governo ndo aceita uma crianca estar fora da escola. Mas o que que
adianta uma crianca estar dentro da escola e ndo saber ler e escrever.
Chega no 1° colegial, s6 pra ter um papel na mao? Mesma coisa de
vocé ter comprado! Pra mim é a mesma coisa de vocé chegar e
comprar uma carta... A mesma coisal E a mesma coisa. Nao vem falar
pra mim assim “Nao, fez até o 1° ano nao...” Mentira! Porque pra eles
tanto faz como tanto fez. O importante é estar la dentro da escola! Nao
ta faltando. Pra eles é o importante. Isso. Pro governo. Mas eles nao
guerem saber se a crianca ta estudando, se a crian¢a ta4 aprendendo,
se ta tendo um desenvolvimento na escola... Eles ndo querem saber
disso. Eles ndo vé isso. Eles s6 querem saber que a crianca tem que
estar na escola. Porque se a mée ndo colocar na escola, a mée é até
punida, perde até o filho pro conselho tutelar. Né, mas eles nao vé isso.
Eles ndo vé o quanto que uma crian¢a chega aos 20 anos! Sem saber
ler! (Entrevista 3, Ana, 2019).

Efeitos da excluséo para a escolarizagcéo

A permanéncia de Bruno na escola diante da soma de condicfes que lhes
foram impostas, parece ter produzido um conjunto de reacdes. Sua experiéncia
escolar foi marcada pela falta de oportunidades de aprendizagem e presenca de
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diversos momentos de humilhacao, violéncia psicoldgica, abandono e rotulagéo.
Descrevendo as situacdes de agresséao verbal, Ana expressa:

Chegou um dia, quando ele tava acho que na 52... 5% ou 62 série né?
Que um professor chamou ele de burro. Chegou a agredir ele, que ele
tentou até o suicidio. De tdo nervoso que ele ficava. Porque ele falava
“VYocé é um burro, quem vai acreditar em vocé?”. [...] Porque eles
agrediam com palavras ele. Eles agrediam com palavras. E quem vai
acreditar? Que nem o professor falou pra ele “Quem vai acreditar em
vocé? Vocé é um burro. Seu pai vai acreditar em vocé? Nunca!
Nunca.”. Como um professor pode falar isso pra um aluno? Tirar ele
pelo colarinho de dentro da classe, ndo foi filho? Tirou ele pelo
colarinho. Encostou ele na parede la da sala de aula la fora assim, 6.
Tirou ele pelo colarinho de dentro da classe. E ele pode fazer uma coisa
dessa? N&o. Ele vai criar s6 revolta no aluno. Um menino de 15 anos...
O que que ele ta criando? Uma revolta. Que a gente vé dentro das
classe ai. Porque que esses alunos de hoje agride os professores.
(Entrevista 3, Ana, 2019).

Uma das estratégias utilizadas pela escola para lidar com os
comportamentos de Bruno foi obrigar a sua mae a acompanha-lo durante o
periodo de aula, dentro da sala e nos intervalos.

E ai, para vocé ter uma ideia, que o caso era téo critico, que a mae foi
convidada a assistir aula junto com ele. [...] ela vinha sempre. Ela vinha,
ela ficava, mas ndo adiantava nada, né. Ela vinha, ela ficava na sala
de aula, ai ela ia para o recreio... Mas ai as criangas falavam assim
“Tia, 6, o Bruno t4 me xingando”. Ai ela “Ah...”, ai olhava assim...
Entendeu? Entdo assim, ele ndo... Nao é que ele melhorasse na
presenca dela. Era a mesma coisa que nada. Entendeu? Olha, a gente
tentou né, a professora tentou para a méae ver, né, 0 que estava
acontecendo. SO que ele ndo escondeu nhada. Ele ndo escondeu nada
da mae. Porque ela... Né? E ai a mae via, e falava... Nao tinha
intervencdo. A méae nao tinha forcas para falar nada. E a mae ficava ali
né, parada, apatica, sem se envolver na situacdo. (Entrevista 2, Miriam,
2018).

Essa estratégia nao foi eficaz para resolver os supostos “problemas de
Bruno”, e acabou por se configurar como uma oportunidade de que a mae
observasse o cotidiano escolar de seu filho, o que a permitiu entender os seus
motivos para se comportar da forma como se comportava. Sobre as experiéncias
excludentes vividas por Bruno em seu cotidiano escolar, Ana afirma:

[...] Porque a professora sabia que ele ndo sabia ler nem escrever. Ai
a professora colocava uma letra la na... Falava uma letra, vamos
supor... “Vai, Bruno, escrever um ditado 1a na lousa.”. Ela sabia que
ele ndo sabia. O que gue ia acontecer? Era s6 humilhagdo. O que que
0s amigos dele iam ficar? Zombando dele. Concorda? Que que ele ia
fazer? Ele ia fazer alguma coisa para chamar atencdo para nao fazer
aquilo. Porgue a gente sabe que acontece isso. E o que ele fazia. Entdo
acabava ficando nessa situacao. [...]

Para Bruno e sua méae, fica evidente que os seus comportamentos
interpretados pela escola como “falta de educacao” ou “falta de limites” da
familia, ndo passavam de uma tentativa desesperada de escapar das situacdes
onde era colocado no lugar de incapaz e de se defender dos ataques e ofensas
gue se faziam presentes nas relagdes dentro da escola. Ou seja, restou para ele
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utilizar todos os recursos disponiveis para se esquivar dos momentos em que
ficaria perceptivel a desigualdade entre ele e os (as) demais estudantes. Assim
gue percebia que essa situacdo aconteceria, Bruno agia de forma que
ocasionasse a sua expulsdo da sala de aula, ou fazia qualquer outra coisa que
0 permitisse evitar viver o lugar da incapacidade em que foi colocado. Sobre a
compreensao que tinha dos comportamentos de Bruno, Ana explica:

Seja amigo do aluno! N&o trata ele como bicho dentro da sala de aula,
porque ele vai fazer a mesma coisa com a professora, ele vai tratar
como um bicho. Porque eu nunca fui reclamar. Por mais que ele fazia
coisa errada, mas eu nunca apoiei as coisas dele. Ele sabe disso. Eu
nunca fui brigar com professora e falar “Nao, a professora ta errada.”.
Porque eu sabia que num ponto também ele tava errado. Mas eu sabia
que ele estava tentando se defender. Ele estava tentando se defender
dos ataques. Porque eu sabia, eu me colocava no lugar dele. A
professora mandava fazer um ditado, mandava eu na lousa. Ele vai la
na lousa “Ah, vai la seu burro, hahaha”. Todo mundo dando risada na
sala de aula? O que que vocé vai fazer? Se vocé ndo sabia. Que nem
eu falo pra vocé “Vai la e escreve o ditado ali na lousa.”. Vocé nao
sabe. O que que os alunos vao fazer, e vocé sabe disso? Eles vao dar
risada de vocé. Vocé vai ficar agressivo, e vocé vai descontar nos
outros alunos. E o que acontecia com ele. (Entrevista 3, Ana, 2019).

Bruno também conta sobre as experiéncias frustrantes que o levavam a
agir de forma inadequada na escola. Para ele, mesmo que custasse uma severa
punicao de seu pai quando chegasse em casa, era algo que ele precisava fazer,
tamanha era a agonia de enfrentar as situacfes em que a sua hipotética
incapacidade era evidenciada, e os caminhos que lhes eram propostos para a
aprendizagem nédo tinham sentido:

Quando eu via que era aula assim eu ja corria. Sempre fazendo alguma
coisa, nunca... Pra passar vergonha assim na sala sabe? Quando tinha
alguma coisa pra fazer ja eu ndo ficava na sala, ja saia, ja aprontava,
ja queria fazer alguma coisa sabendo que a professora ia me colocar
pra fora. Sempre fazendo assim. Ai o tempo foi passando, eu tava
vendo que escola, querendo ou ndo, nao ia acabar me ajudando em
nada. Porque eu s6 ia pra escola mesmo so pra dar dor de cabeca pros
meus pais, porque eu nao ficava dentro da sala. Nao conseguia ficar
dentro da sala. N&o conseguia focar na aula. [...] Conforme eu ia pra
escola, ndo tinha... Eu ndo conseguia estudar. Entdo, querendo ou
nao, a escola ndo tinha nada pra mim fazer. Era um lugar que eu ficava
pique perdido assim. Entdo eu tinha que zoar, tinha que fazer alguma
coisa, tinha que... Tipo, me sentir feliz. (Entrevista 4, Bruno, 2019).

Os momentos mais tranquilos eram aqueles em que ele se isolava e
permanecia quieto sem atrapalhar o andamento da aula. Uma grande
demonstracdo de que a escola havia desistido de ensina-lo, e seguia aprovando-

0 automaticamente, tentando contornar as consequéncias de manter um
estudante na condi¢céo de exclusdo na escola:

Quando eu ficava de boa eu ficava na sala, assistia... Colocava o fone,
ficava de fone, o professor ndo falava nada. Quanto mais a gente
deixava a aula suave ela néo falava nada. Ela queria dar a aula dela e
ir embora. A professora chegava e falava “Mano, deixa s6 eu dar a
minha aula e ir embora. Vocés querem fazer o que vocés quiserem,
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quer escutar uma musica, quer ficar... Pode ficar, de boa. Ndo quer
estudar... Sai da sala, vai fazer alguma coisa.” (Entrevista 4, Bruno,
2019).

Apesar da desisténcia de ambos os lados, Bruno as vezes ainda tentava
reacender os desejos pela aprendizagem, mas permanecia se deparando com o
vazio da auséncia de oportunidades de aprendizagem:

E que eles pique deixou levar né, mano. Tipo, foda-se. Passou de ano
ou ndo passou... Né, pique interesse... Eu acho que faltou um pouco
de interesse deles em mim. Porque eles desacreditou, acho que largou
de mao. [...] Era que nem la na aula, tinha hora que eu queria aprender,
mas... O professor estava pouco se fodendo, entao eu falava “Quer
saber? N&o quero saber de porra nenhuma também nao, tio.”.
(Entrevista 4, Bruno, 2019).

Para completar a perversidade do sistema, ao final da longa e cansativa
trajetdria de exclusao vivida, Bruno recebeu um pedaco de papel que atestava a
conclusdo do Ensino Fundamental. Esse foi um fato confuso para os
participantes, frente a tamanha contradicdo de considerar que ele tenha tido
garantido o direito a educacao, quando na verdade ele ndo teve acesso aos

proveitos escolares.
Efeitos da exclusdo apods a escolarizacao

Talvez com a esperanca que guardava e ainda guarda com ele, Bruno se
aventurou a frequentar também o Ensino Médio, chegando a cursar o 1° ano.
Entretanto, ndo se atreveu a continuar para 0 2° ano, na medida em que
percebeu que mais uma vez sua escolarizacdo nao iria aléem do estar presente
na escola.

Nesse momento da Educacédo Basica, encontrou outra vez uma realidade
em que os professores também nao estavam ali para lhe ensinar, mas sim para
ensinar aqueles que fazem parte desse “mundo” do qual foi excluido. Miriam
contou sobre os diferentes mundos dos (as) estudantes que supostamente
querem, podem e conseguem aprender e aqueles que ndo querem, porque
supostamente escolhem o trabalho, ou mesmo o trafico, o uso de drogas e 0s
atos infracionais. Para ela, a escola ndo esta preparada para receber aqueles
(as) que supostamente escolhem o trabalho:

Entdo de repente segurar esse aluno... Né, ndo era aquilo que ele
queria. Ele queria trabalhar. Ele é do mundo do trabalho. E muitas
vezes a gente ndo entende isso né? Que a escola esta despreparada
para receber esses alunos, né. De repente encaminhar, fazer um
curso. “O, vamos fazer um curso de manicure, vamos fazer um curso
de alguma coisa...”. Porque de repente tem aluno que quer isso. Né?
Esse negdcio de ficar sentado, na sala de aula, aprendendo historia,
geografia... Nao quer! Nao quer... (Entrevista 2, Miriam, 2018).

Segundo Miriam, a escola também perde os alunos que supostamente
escolhem as drogas e os atos infracionais:
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Olha, eu perdi muitos alunos aqui... E assim, que a gente percebe que,
tanto morrendo né... Tanto sendo assassinado... Por causa do trafico
né? Entao a gente assim... E... Eles veem assim uma facilidade muito
grande, né. Ja esta desmotivado na escola, né. Ja esta vendo que, né,
nao tem nada que agrade, ndo tem nada que... [...] E a mée fez de
tudo para segurar ele aqui na escola, vinha com ele, mas néo tinha
jeito... Ele cabulava e tudo. Por que? Porque ele queria trabalhar no
tréfico. [...] E ai a gente acaba perdendo. A gente perde os alunos. Ou
pelo trafico, ou pela droga né, que eles acabam usando droga, né,
porque aqui é muito fécil. E ai a gente acaba perdendo por causa disso.
Nao tem esse estimulo todo né. Mesmo vocé, né, dando tudo isso, a
escola oferecendo um monte de opgdes, eles ndo... A gente acaba
perdendo né, porque é muito forte aquilo. Eles acham que vao melhorar
né, porque eles querem as coisas né e que o trafico pode dar. Entdo a
gente perde muito aluno para isso. E morte né, assassinato, porque
estava indo roubar moto, ou fazer isso, fazer aquilo... (Entrevista 2,
Miriam, 2018).

Em contraponto a essa visao, questionando a suposicéo de que se tratava
de uma escolha, Ana aponta para como as portas fechadas na educacéo
trouxeram dificuldades e abriram espaco para que Bruno se dirigisse para as
portas que estavam abertas. Em seu contexto, entrar em uma das portas abertas
o levaram a cumprir uma medida socioeducativa, quando, pela primeira vez,
encontrou oportunidades de aprendizagem. Em decorréncia do curto periodo
frequentando a Fundacdo Casa, a aprendizagem ocorrida ndo deu conta de
suprir todas as lacunas deixadas por sua escolarizacdo. Sobre essa experiéncia,
Ana diz:

Mas onde ele tomou um choque muito grande, foi quando ele foi preso
na... Quando ele era menor, que ele acabou fazendo um erro ai
roubando uma moto, e ele foi preso na FEBEM. Ai a professora de la
mesmo, ela se interessou por ele, né. De |4, 14 da FEBEM. Ela falou
“Bruno, vocé vai sair daqui lendo e escrevendo. Eu tenho certeza.”. [...]
E ele tava estudando, porque os trabalho dele era perfeito, o que ele
fazia la. Elas davam muita atencdo pra ele. Muita! As professoras la da
FEBEM. Davam muita atencdo mesmo. [...] Coisa que no K. nunca
teve! Mas ai ele s6 ficou um més la. Em um més! Olha a diferenca. Em
um més ele conseguiu ter um apoio muito grande [...]. (Entrevista 3,
Ana, 2019).

Bruno também conta sobre como foi encontrar um educador numa relagéo
em que o interesse se fez presente dos dois lados:

L& era um professor, mas ele era velhdo. Entdo ele gostava mesmo de
ensinar, entendeu? Ele ensinava mesmo, fazia um bagulho suave. [...]
E, porque na FEBEM era assim quando eu fazia coisa. Ninguém sabia.
A maioria dos moleques que estavam na sala comigo de refor¢o ndo
sabia. Tinha uns 12, 13. (Entrevista 3, Bruno, 2019).

Por outro lado, outras possibilidades também surgiram, e apesar das
limitacdes decorrentes da condicdo de analfabetismo, Bruno pode ter acesso a
oportunidades de emprego, onde encontrou mais uma vez pessoas que
acreditaram nele:

Se hoje o meu filho - eu agradeco a Deus - criado numa periferia dessa,

com o problema que ele tem, eu vejo o meu filho trabalhando... Nao ta
numa biqueira vendendo droga nem nada... Pra mim é um orgulho
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demais! [...] Porque na situagdo dele, como ele vai arrumar um servico?
Eu ficava “Meu Deus, como o meu filho vai arrumar um servico? Como
ele vai fazer uma ficha?”. Mas até isso, Deus nunca desamparou o meu
filho. Nunca. Os dois servigos que ele arrumou, gracas a Deus, ele
continuou trabalhando assim... Os patrdo adorava ele. [...] E eles
acabam se entregando pra esse mundo, porque fala assim “Ah, eu ndo
sou nada! Ah, eu ndo sei ler nem escrever mesmo... O que eu vou
fazer no mundo? Roubar?”. Nao, ndo é assim. Foi 0 que eu ensinei pra
ele, eu falei “Nao, o mundo n&o é assim. Tem muita gente honesta.”.
(Entrevista 3, Ana, 2019).

Ainda que tenha tido a chance de ter acesso ao trabalho, Bruno ainda
encontra muitas barreiras em seu cotidiano por conta da condicdo de
analfabetismo. A prépria estratégia utilizada para que pudesse ser contratado ja
demonstra um dos principais impasses: a heteronomia. Entre as tarefas que
envolvem a leitura e a escrita, Bruno precisou depender de sua namorada para
preencher as fichas na entrevista de emprego. Segundo Ana, a falta de
autonomia e os riscos de andar pela cidade na condi¢cdo de analfabetismo sao
motivos de muita angustia:

Precisa fazer uma ficha, gracas a Deus que tem a Vanessa. A Vanessa
vai la com ele e faz uma ficha. Mas isso era pra ele fazer, ndo era pra
ela fazer, entendeu? [...] Deus sabe, que era pro meu filho aprender
pelo menos o basico. Pra ele pegar uma conducdo. Eu de noite,
enquanto ele ndo chega em casa eu ndo fico descansada. Tenho medo
dele pegar o 6nibus errado. Porque ele sai muito tarde, pega o ultimo
Onibus. E se ele pega o 6nibus errado que nem eu ja peguei? [...]
Ninguém sabe a minha preocupac&o, né. E muito dificil pra gente que
€ mée, é muito! E eu sei também que ele sofre também bastante com
isso. [...] Vocé pensa que é facil os amigos dele mandar uma
mensagem pra ele e ele “Vanessa, vé aqui.”. Sabe? Manda uma
mensagem... Isso é muito dificil, muito dificil. Pra todos os jovens que
t& passando por isso, € muito dificil. (Entrevista 3, Ana, 2019).

Também sobre os limites vividos no trabalho, Bruno expressa uma das
questdes que o fazem querer aprender:

Trabalhar de segunda & sexta... E varias coisas na vida que vocé para
e pensa. Eu, querendo ou nédo, s6 trabalho de domingo a domingo
porque eu ndo sei, mano. Eu ndo sei, eu hdo consigo preencher uma
ficha. Tem uns trampos que é de segunda a sexta, mas € o a la carte,
entdo o & la carte é o que? E pedido, ver no computador... Eu ndo
consigo. Varios trampo jA me chamou pra trampar, mas era tudo assim,
tudo computador. Entdo eu ndo consigo ler o que ta no computador.
Eu sei fazer o que ta la, mas eu nao I&, por coisa que eu ndo...
(Entrevista 4, Bruno, 2019).

Apesar de se sentir envergonhado por sua condicdo de analfabetismo e
do grande esforco para que ninguém a descubra, Bruno péde conquistar muito
mais do que esperavam que ele pudesse alcancar:

Os outro falava “Cé néo vai passar dos 16, ndo vai passar dos 18. Vocé
nao vai... Que eu ia ser bandido. (Entrevista 4, Bruno, 2019).

Ana complementa:
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Dos 15, 16 anos... E. Porque como a gente mora em periferia tudo, a
maioria é tudo... Trabalha com esse mundo do crime, entdo “Que...
Isso ai ndo chega nem aos 15, nem aos 16.” (Entrevista 4, Ana, 2019).

Ainda que tenha vivido tantas experiéncias desafiadoras na educacao,
Bruno concorda com a escola no que diz respeito a ndo ter conseguido aprender.
Entretanto, conhece com clareza os motivos para néo ter tido acesso aos
proveitos escolares, e em momento algum demonstra acreditar nas hipéteses da
escola de que ele carregava os problemas que impediam a aprendizagem. Pelo
contrario, mostrou ter consciéncia das suas potencialidades e traz consigo a
certeza de que consegue aprender. Em contraponto as falas dos membros da
escola, apresenta alguns motivos que, para ele, impediram a sua aprendizagem:

E eu falava “Professora, ndo consigo. Nao consigo.”. Ai ela falava “Mas
Bruno, vocé cantou uma musica todinha...”. E eu falava “E, mas ler,
ndo entra na minha mente.”. Ndo entrava da forma que... Eu nao sei
se era da forma que eles ensinava... Tipo, mano, que ndo conseguia.
[...] Eu sei fazer conta de mais, sei fazer conta de menos assim...
Gostava de umas aulas assim, da aula de desenho, de educacédo
fisica... Mas pra estudar, e falar “Mano, faz isso.”, eu ndo pa. Travava.
Foi que nem eu falei, eu ndo sei se foi a forma de ensinar. Porque
também até no servico mano, tem umas coisas que eu travo. Ai a
pessoa faz de uma forma. Com o gerente, tem gerente que fala “Bruno,
faz desse jeito.”. Ai eu falo “Desse jeito eu nao consigo.”. Ai o outro
“Faz desse”, ai eu “Desse jeito ai eu consigo fazer.”. Pode ser a mesma
coisa. Mas de um jeito & mais facil pra um e mais dificil pro outro né?
Eu acho que a minha dificuldade é essa dai mano. [...] Eu acho nao,
eu tenho certeza! Da forma de ensinar, mano. Porque, mano, eu sei
fazer qualquer coisa que vocé falar pra mim “Faz isso Bruno. Consegue
fazer isso?”. Eu tento e consigo. Se eu tentar, eu consigo. Eu sei que
seu tentar, minha forca de vontade eu tenho, eu consigo. Ai é mais
mesmo a forma de ensinar, mano. Pra mim eu acho que... Na minha
mente € isso dai. E a forma de ensinar. De me mostrar. “O Bruno, vocé
vai aprender assim 6. Desse jeito assim. Vocé consegue ver? Pra vocé
€ mais facil assim?”. [...] A minha dificuldade é s6 a leitura mano. Sé a
leitura. Falar que eu ndo vou aprender... Nao, légico que eu consigo.
Cé é louco? E a forma de ensino mesmo, de me mostrar, a forma certa,
a forma mais facil, a forma mais dificil. (Entrevista 4, Bruno, 2019).

Barreiras que dificultam o retorno a escola

Ao mesmo tempo que se mostra confiante da sua capacidade para
aprender, Bruno desconfia da possibilidade de que o outro possa ensina-lo. Essa
parece ter sido uma das importantes marcas deixadas pela sua escolarizacéo,
devido ao acumulo de especialistas que ndo puderam garantir a sua
aprendizagem na medida em que permaneciam distorcendo os motivos para o
Nao acesso aos proveitos escolares. Quanto a isso, ele relembra que, frente ao
convite para participar da pesquisa, se encontrou desconfiado da possibilidade
de mais uma vez estar diante de um profissional que tentasse procurar nele os
problemas e reforcasse ainda mais a suposta culpa pela prépria condicdo de
exclusao: “[...] Até quando a minha mae falou de vocé, eu falei ‘Ah ndo, mée. Vai
fazer que nem as outras pessoas fez, conversou comigo, nao teve resultado
nenhum até hoje...’. [...]” (Entrevista 4, Bruno, 2019).
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Muito além da desconfianca para com o0s especialistas, diante da
possibilidade de voltar a estudar, Bruno também carrega consigo o receio de
encontrar a mesma instituicdo, 0 mesmo sistema, 0S mesmos pProcessos, 0S
mesmos professores que o mantiveram na condicdo de excluido por uma
década. Isto €, a suspeita de que estaria sujeito a mesma condicdo de
desigualdade em que todos ja sabem o que ela ainda ndo aprendeu:

Concorda comigo, que nem ele agora... Ele vai voltar pra escola. Ai
vao falar “Até que série vocé fez?”, vamos supor. Até a 82 né? Até o 1°.
Ele vai colocar ele numa classe de 1°. Concorda? Ai o professor vai
ensinar pra ele a letra A? N&o. Ele parou no 1° porque o professor, ele
ta dando aula pra quem estudou [esta estudando] o 1° colegial. O
professor jamais vai imaginar que uma pessoa chegou no colegial sem
saber ler a letra A. Nao existe isso. N&o pode. Isso ndo pode acontecer.
(Entrevista 3, Ana, 2019).

Bruno complementa: “Mas foi que nem minha méae falou, eu vou chegar
numa sala que vai estar todo mundo avancado e eu fora.” (Entrevista 4, Bruno,
2019).

A histéria vivida por Bruno dentro da instituicdo escolar mostra que sua
exclusdo, a condicdo de analfabetismo e 0 ndo acesso ao conhecimento e a
apredizagem foram construidos dentro da propria escola, pelos efeitos de um
sistema educacional atravessado pela l6gica da manutencao das desigualdades.

Esse processo produziu efeitos para o cotidiano de Bruno e sua familia
durante e ap0s a escolarizacao, deixando marcas de uma tentativa de estampar
neles a imagem dos preconceitos que justificariam todo o processo de exclusao
vivido por meio dos problemas pessoais e familiares supostamente limitadores
da capacidade de aprender.

Os processos vividos dentro da escola forjaram ndo somente a exclusao,
mas também as barreiras que dificultam a retomada dos estudos, na medida em
gue os fatores que impedem o retorno giram em torno do receio de que a escola
para a qual ele retornaria poderia sujeita-lo aos mesmos processos excludentes
gue foram responsaveis pela concepcdo de tudo o que a institugcdo escolar
representa para ele.

Tema 2 — Possibilidades para a reinsercao

Um processo iniciado

A historia de escolarizacéo de Bruno permite entdo questionar a atribuicéo
da culpa pela exclusdo — tanto a exclusdo na escola, quanto a exclusao da
escola — a ele e a sua familia, possibilitando reconhecer a multiplicidade de
fatores de um sistema engessado que ainda se faz presente nas escolas
produzindo da excluséo. Trata-se de um sistema antigo, que se manteve no
decorrer da historia da instituicdo escolar com mudancas quase imperceptiveis
e atualmente camuflado.
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A permanéncia dos processos de exclusdo confirma a necessidade
urgente da continuidade e intensificagdo de acdes transformadoras dentro da
escola, que possam inverter a l6gica da exclusdo na escola e para que se possa
garantir ndo somente a permanéncia, mas também as oportunidades de
aprendizagem.

Por outro lado, para suprir a lacuna que parece existir em decorréncia da
exclusdo, a histéria de Bruno também aponta para a necessidade urgente de
gue se busque alcancar agueles que sofreram a excluséo e estdo ainda mais
distantes das possibilidades de aprendizagem.

Diferente do que se soube antes da realiza¢do da pesquisa, Bruno nao foi
excluido da escola antes de concluir o Ensino Fundamental. O contato com as
narrativas revelou um longo processo de exclusdo na escola. Apesar dessa
diferenca, ndo se exclui — para ele ou para qualquer outro (a) estudante que
tenha vivido a exclusdo — a necessidade de construgcdo de um processo
interventivo que possa reinseri-lo no processo de escolarizagdo, para que
garanta de fato o direito a educacéo.

O momento de realizacdo da pesquisa constituiu um primeiro passo para
tal processo, de forma que € possivel considerar que a primeira parte de um
possivel conjunto de estratégias para a reinsercao ja foi realizado. Isto €, o
contato com Bruno e sua mae permitiu um resgate de sua historia de
escolarizacdo, assim como garantiu um espaco de reflexdo e consideracao
sobre as potencialidades e possibilidades para a aprendizagem.

O distanciamento das hipéteses culpabilizadoras e a abertura para o seu
guestionamento foram mobilizadores de uma postura de confiangca e mesmo de
gratiddo ao pesquisador por parte de ambos, que carregam as marcas dos
inUumeros encaminhamentos, exames e tratamentos que n&o o reconheceram e
nao puderam favorecer a sua alfabetizacdo, tampouco mudar 0s rumos
excludentes. Por outro lado, eles também mostraram as marcas deixadas por
cada pessoa que, diante de Bruno, escutaram-no, reconheceram-no e
acreditaram em suas potencialidades.

O reconhecimento do sujeito, o contato com a sua historia e a
possibilidade de contextualiza-lo e entender cada um dos fenbmenos sobre o0s
guais se busca compreensdo sao posturas fundamentais quando se pensa na
construcdo de uma intervencao direcionada a alguém que ja sofreu processos
de rotulagéo, culpabilizacdo e exclusdo. Para Bruno e sua mae, essa € uma
postura essencial, frente a qual se mostraram agradecidos por ter encontrado e
esperancosos com a possibilidade de encontrar em outros momentos:

Ah, uma pessoa que quisesse me ver... Andando pra frente, entendeu?
Nao que me desmotivasse. “Vocé consegue, vocé faz...”. Acreditasse
em mim, botasse uma confianga e me motivasse. Me motivasse

mesmo. [...] Tipo, me motivasse, me colocasse pra frente. Mesmo que
estivesse com o pensamento 14 embaixo, ele “N&o, ndo € assim...”. Cé
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tem que conversar, mano. [...] um professor amigo né, mano. Amigo,
gque entendesse a pessoa. Entendesse no que eu tinha dificuldade, no
que eu sou fraco, nessa parte. E dar forca no que eu sou fraco. [...] E
VOCé mesmo vé a pessoa se interessando pra ajudar vocé, vocé vai
sentir uma motivagédo. Vocé vai falar “Nossa, olha o cara ta querendo
me ajudar, tio. O cara t4 querendo me ver melhor, t& querendo me
mostrar da forma certa.” (Entrevista 4, Bruno, 2019).

Considerando a possibilidade de reinsercdo, Bruno e sua mae
reconheceram a importancia da intervencdo de alguém que forneca apoio e
orientacdo, abrindo o caminho para que ele encontre as oportunidades para
finalmente realizar o seu sonho de aprender a ler e a escrever.

Meu sonho é aprender, tio. [...] Entdo o que eu quero, a minha forca de
vontade que eu quero conquistar 0 que eu quero ter, eu vou la e eu
consigo. Entdo por isso que eu acho que eu consigo aprender, eu
consigo fazer o que eu quero. [...] Porque eu ndo desacredito da minha
capacidade. Eu consigo. E sé uma coisa que... Sei |4, me ensinaram
da forma errada, me mostraram da forma errada. Dessa forma que me
mostraram eu nao consigo. Acho que é s6 isso mesmo. (Entrevista 4,
Bruno, 2019).

E, mas eu fiquei focada. Eu falei “N&o, filho. A gente precisa... Tem
gue ter alguém. Tem que ter o incentivo de alguém, tem que ter um
passo. A gente tem que ter um passo.” A gente ndo sabe por onde,
entendeu? Tem que ter. A gente tem que ter alguém que... E a mesma
coisa que abrir um caminho. “Olha, vocé tem que andar que andar por
aqui, é assim, é assim...” Sabe? A gente precisa de alguém pra tipo
reeducar. [...] Mas eu tenho certeza que tem alguém la no fundo, eu
nao sei quem meu Deus, mas um professor que falasse assim “Nao, o
Bruno tem que comecar por aqui 6. E por essa tese, é por aqui.
Entendeu? Porque ai ele vai conseguir a destrinchar aqui onde ele ta
com dificuldade.” (Entrevista 4, Ana, 2019).

Sair da condicdo de analfabetismo o permitira superar toda a heteronomia
e outros limites e barreiras que enfrenta em decorréncia da condicdo de
analfabetismo, e assim poder alcancar tudo aquilo que ainda ndo pode

conquistar — obter a habilitacdo para dirigir, ter acesso a outras vagas de
emprego, poder viajar com 0 seu carro, entre outras coisas:

Porque eu era muito de bagunga. Entao, escola pra mim, mano... Eu
ia pra escola por ir mano. Mas hoje em dia eu ndo vejo da forma que
eu via antes. Vai pra escola pra estudar, pra vocé aprender, é pro seu
melhor da sua vida. Isso ai vocé néo vai adquirir s6 por um dia. E pra
sempre. Querendo ou ndo eu queria o0 que? Eu quero tirar a minha
habilitacdo. Entdo eu preciso do meu estudo. Tenho vontade de ir pra
praia com o meu carro, entdo eu tenho que ler a placa, eu tenho que
ver... Eu penso em tudo isso dai. Eu tenho que vir embora... Eu sei
por causa que é os nome dos 6énibus. Tipo, todo dia € o mesmo nome
dos dnibus. Entdo j4 t4 gravado na minha mente o nome do 6nibus.
Entendeu? Entéo isso tudo é... (Entrevista 4, Bruno, 2019).

Intervencdes pedagdgicas

Além do resgate da historia, da postura de escuta e reconhecimento, seria
importante incluir, nas estratégias de reinsercao, intervencdes pedagogicas no
sentido do desenvolvimento da leitura e da escrita. Para Bruno, aprender a ler
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seria uma conquista chave para que ele possa se sentir confortavel e seguro no
desafio de mais uma vez enfrentar a instituicdo que o manteve na condicédo de
exclusao.

O uso do roteiro de sondagem possibilitou a percepcédo de que Bruno
construiu um conjunto de hipoteses sobre a leitura e a escrita, o que contraria 0s
discursos da escola sobre a sua incapacidade de aprender e a ideia de que ele
ndo aprendeu nada. Ao contrario da forma como é utilizado pela escola, o roteiro
de sondagem nao consiste em um instrumento de rotulacdo e identificacédo
daqueles que aprenderam e ndo aprenderam. Ou seja, hdo € um mero
instrumento de avaliagdo, mas também uma ferramenta potencializadora de
oportunidades de aprendizagem.

A utilizacdo desse roteiro, comprometida com a aprendizagem, pode
auxiliar na identificagdo de como Bruno pensa a leitura e a escrita, e quais
hipoteses ele péde construir sobre o uso do sistema alfabético para a realizacdo
dessas tarefas. Indo muito além do que apenas rotular e identificar em qual
“etapa”’ da alfabetizacao ele se encontra, esse instrumento permitiu reconhecer
gue tipos de estratégias e acdes poderdo possibilitar a construgcdo de novas
hipoteses e avancar no processo de alfabetizacdo, ampliando cada vez mais os
horizontes, de forma que ele possa conhecer e se apropriar desse sistema.

! (ES—PE—LHO) () (CAR-RO)
| | |
() (RO-DA)

I F‘Q (BAN — CO)

CARO.ALO ™ (CAR-BU-RA-DOR)

BHL\:{L]{D\C (PA — RA — BRI — SA)

Figura 1 - Escritas de Bruno diante das palavras propostas no roteiro de sondagem.

A Figura 1 acima demonstra a atividade realizada por Bruno a partir da
proposta do roteiro de sondagem. Além das palavras solicitadas, Bruno também
escreveu 0 seu home corretamente, o qual foi ocultado para que se mantivesse
o sigilo. A andlise de sua producdo demonstrou que ele se pdde construir a
hip6tese silabica com valor sonoro, quando o sujeito escreve uma ou duas letras
para representar cada silaba da palavra e as letras apresentadas para cada
silaba possuem relacdo com o som/fonema.
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Ao mesmo tempo, Bruno também adquiriu a ideia da necessidade de
composicao das silabas, com a articulacdo de consoantes e vogais, para formar
as palavras, o que indica que ele se encontra em uma transicao para a hipotese
silabica alfabética.

A partir dessa desta compreensao, é possivel identificar quais atividades
podem favorecer que Bruno construa novas hipGteses sobre a representacao
dos sons utilizando o sistema alfabético. Atividades como forca, cruzadinha e
textos com lacunas — adaptadas para adultos — sdo propostas possiveis para
gue ele possa perceber detalhes importantes, como a segmentacao das palavras
em silabas e letras e a nocdo de que as letras representam os sons da fala.

Possibilidades de escolas

Tendo em vista as experiéncias vividas nas instituicdes escolares, é
necessario um cuidado para que Bruno seja reinserido em uma instituicdo que
possa se comprometer com a garantia do direito a educacéo e das oportunidades
de aprendizagem, e ndao somente com a garantia de uma permanéncia
esvaziada que culminaria na emisséo de um diploma ao final do processo. Tendo
em vista a idade de Bruno, a sua reinsercao devera ocorrer em uma escola que
ofereca a Educacao para Jovens e Adultos (EJA).

Para que possa se assegurar da responsabilidade desta possivel escola,
é importante conhecé-la pessoalmente. E necessario o contato com os (as)
educadores (as) que compdem a equipe escolar, assim como com o (a)
coordenador (a) pedagogico (a) e diretor (a). Ou seja, para reconhecer as nocgoes
gue baseiam as praticas da escola frente a tarefa de reinsercéo e inclusao de
estudantes que outrora foram excluidos, poderdo ocorrer conversas informais,
entrevistas, observacéo do funcionamento da EJA.

Tal acao se faz fundamental para que o processo de reinser¢cao nao se
limite @ um simples retorno do estudante para dentro da instituicdo escolar.
Retomando as contribuicdes de Ferraro e Ross (2017), antes da reinsercao, €
necessario que ocorra transformacdes no interior das escolas para que se possa
produzir mudancas quanto a légica excludente que muitas vezes rege 0 seu
funcionamento.

Outro aspecto a ser considerado, € o fato de que Bruno recebeu o diploma
do Ensino Fundamental, mas ndo teve acesso as oportunidades de
aprendizagem. Em contato com a escola, sera importante reconhecer o quanto
as lacunas deixadas pelo Ensino Fundamental poderéo ser supridas.

Condicdes concretas do cotidiano

Apés encontrar uma escola adequada, sera fundamental considerar as
condi¢Bes concretas do cotidiano de Bruno, de forma que se viabilize a retomada
dos estudos. Devera ser levado em conta a disponibilidade de horario, as
possibilidades de locomocgéo até a escola e outras questdes que se fizerem
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relevantes. Para tanto, sera importante também estudar a possibilidade de
reestruturacdo da rotina de Bruno, de forma que seja possivel conciliar os
estudos e o trabalho. Por outro lado, e tdo importante quanto pensar a
reestruturacdo de sua rotina, € fundamental que se passe a considerar a
possibilidade de flexibilizagdo dos percursos, tempos e espagos escolares para
gue se amplie ainda mais as oportunidades de acesso a escolarizagdo para
guem ja sofreu a exclusdo um dia.

Protagonismo e fortalecimento

E importante também retomar com Bruno a sua histéria de escolarizagio
resgatada, para convida-lo e fortalecé-lo no lugar de sujeito de direitos, deixando
evidente que a realizacdo desse processo de pesquisa nao se tratou de um favor
ou ajuda. Ao contrario disso, constituiu um momento inicial de reparacao
histérica de um direito que lhe foi negado e violado.

Para tanto, junto as atividades pedagogicas, trazer também propostas
disparadoras de reflexao critica, para que ele possa se empossar da sua historia,
e da consciéncia dos lugares que Ihes foram atribuidos, permitindo que ele passe
a construir o seu proprio lugar. Ou seja, deixar de se esconder e fugir das
situacOes de exclusao, e se empoderar para enfrentar oS momentos em que se
deparar com a légica exludente. Isso também podera envolver a busca pela
coletividade, onde podera encontrar forca e pertencimento na sua trajetéria no
sentido da reducéo das desigualdades. A superacao da logica individualizante e
da culpabilizacdo por sua propria condicdo seria caminho, portanto, para o
entendimento de que a luta pela educacao é coletiva e ndo individual.

4. Discussao

O contato com a histéria de escolarizacdo de Bruno através das
diferentes vozes e narrativas trouxe a riqueza dos questionamentos, das
contradicbes e dos conflitos que permearam a concretude dos processos de
exclusao vividos. De um lado se posicionaram o0s sujeitos desacreditados das
possibilidades de aprendizagem para um grupo especifico de pessoas: 0s
membros da equipe de uma escola encurralada pelas consequéncias de um
sistema educacional sujeito aos mecanismos de manutencdo das
desigualdades. Do outro lado, um estudante e uma maée indignados e
conscientes dos processos de exclusdo, bem como da tentativa de
responsabiliza-los pelos problemas e da ineficacia das estratégias utilizadas.

O choque entre as duas versfes revela que um estudante tdo capaz
guanto os demais foi alvo de um conjunto de preconceitos e praticas que selaram
a sua trajetoria escolar, condenando-o a um fracasso esperado desde o inicio da
escolarizacao. Bruno parece ter sido um dos (as) estudantes que viveu em todos
0s seus desdobramentos o sistema de exclusdo dos supostamente incapazes.
A maior contradicao que se fez presente foi o fato de que ele e sua mae seguiram
todos os direcionamentos da escola, os quais supostamente deveriam favorecer
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a aprendizagem. Entretanto, permitiram que ele atravessasse uma década
dentro de uma instituicdo sem alcangcar nem mesmo o objetivo de objetivo de ser
alfabetizado. Ou seja, sua experiéncia escolar mostra que nenhuma das préticas
da escola pbéde garantir o legitimo acesso a aprendizagem e ao mundo do
conhecimento.

A pesquisa de Maria Helena Souza Patto realizada em 1984 foi revisitada
por Denise Trento Rebello de Souza e Daniele Kohmoto Amaral entre 2007 e
2010, em um trabalho publicado na nova edicao do livro “A producéo do fracasso
escolar: historias de submissao e rebeldia” (PATTO, 2015). Nesse trabalho, as
autoras buscaram entrar em contato com o rumo da vida dos sujeitos da
pesquisa de Patto e suas histérias de reprovagcdo. O trabalho realizado por
Souza e Amaral (2015) se assemelha a presente pesquisa na medida em que
se preocupa em alcancar 0s sujeitos que ja sofreram a exclusdo, mas diverge
guando se propde a apenas conhecer e entender os rumos da vida desses
sujeitos. Mesmo assim, cerca de 35 anos depois da pesquisa de Patto, é curioso
reconhecer que o mesmo sistema de exclusdo se faz presente ainda hoje, com
poucas diferengas.

As préticas fundamentadas em preconceitos e algumas estratégias de
segregacgdo se mantiveram as mesmas, com pequenas mudangas nos nomes e
na forma como séo abordadas. Algumas praticas parecem ter sido extintas, pois
se baseavam em paradigmas insustentaveis — apesar disso, ainda permanece
na escola um sentimento de saudosismo da época em que tais estratégias
podiam ser utilizadas sem impedimento algum. As memdrias marcantes de
Angela, um dos casos revisitados por Souza e Amaral (2015), contam um pouco
sobre as praticas que parecem ter sido extintas:

[...] Eu lembro da professora Grace, que ela... Por exemplo, acho que
eu ficava baguncando, ndo sei. Saia muito da cadeira e ficava l4. Ai ela
pegava e amarrava. Amarrava com cordinha, sabe, “Vocé vai ter que
fazer a licdo!”.

Por outro lado, os demais fatores possuem semelhangas que chamam
atencdo, como a ideia da escola de que Angela tinha um problema quando
crianca. Isto €, da mesma forma se observou uma expectativa dos professores
sobre o desempenho dos estudantes, as quais também eram confirmadas no
cotidiano escolar produzindo a classificagao entre “melhores” e “piores”, 0 que
rapidamente se desdobrava em “competentes” e “incompetentes” (SOUZA &
AMARAL, 2015). Trata-se de um sistema que ja estava presente no passado e
coincide em muitos aspectos com o que foi identificado por esta pesquisa, o qual
ainda tem como fundamento concep¢des preconceituosas herdadas no decorrer
da historia do sistema educacional brasileiro:

Por mais que expresse a vontade de superar limites, foi vitima do
processo de violéncia, nem sempre sutil, que marcou suas
experiéncias escolares durante os trés anos em que foi reprovada na
escola do Jardim e, mesmo posteriormente, alvo de préticas, por vezes
inadequadas, e de preconceitos de professores que estigmatizam os
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alunos provenientes de familias pobres, além de situagfes dificeis no
contexto familiar. (SOUZA & AMARAL, 2015, p. 416).

Na escola estudada, desde o ingresso dos (as) estudantes ocorre um
semelhante processo de formacéo de expectativas, no qual uns séo identificados
como capazes de aprender e outros tém sua capacidade subestimada pelos (as)
educadores, com o0 uso de hipéteses e rétulos que ignoram e distorcem a
realidade para justificar uma suposta incapacidade. Uma das dividas de Angela
produz sentido para o estudo do caso de Bruno: “Associada ao sucesso nos
estudos, a inteligéncia comparece em sua fala ora como pré-requisito, ora como
produto de uma trajetéria escolar bem-sucedida.” (SOUZA & AMARAL, 2015).
Isto é, sera que a inteligéncia (ou, como no caso de Bruno, as habilidades de
leitura e escrita) é requisito ou é produto da escolarizacdo? As marcas do
processo educacional deixadas em Bruno e em sua mée os levam a pensar que
a alfabetizacéo deve anteceder o retorno a escola, uma vez que, para eles, nao
parece ser algo que deve ensinado dentro dessa instituicdo, que mais testava e
cobrava essa habilidade do que propriamente a ensinava.

Apesar dos engessamentos herdados, as potencialidades também
permaneceram, como forca motriz para a aprendizagem. Assim como Angela,
Bruno tem o sonho de aprender. Entretanto, s&o sonhos diferentes: Angela pode
aprender a ler e a escrever, e 0 seu sonho era expandir ainda mais o seu
conhecimento. Bruno, por outro lado, ndo teve acesso as oportunidades de
alfabetizacédo, e sonha em conquistar essa habilidade, sabendo que podera
ampliar ainda mais as suas aprendizagens ap0s essa conquista. Também
parecem ter se mantido os agentes potencializadores: pessoas que marcaram a
vida de Angela e Bruno com a expectativa de que eles aprendessem,
reconhecendo a potencialidade que ambos carregavam consigo. Contudo,
diferente de Bruno que ndo encontrou esses agentes dentro da escola:

[...] ela s6 passou para a segunda série quando uma professora recém-
chegada a escola assumiu a classe dos multirrepetentes em que ela
se encontrava. Essa professora buscou reconhecer os alunos sem se
valer dos rotulos que lhes eram atribuidos, o que proporcionou a
Angela um encontro importante em sua vida escolar que contribuiu
para a mudang¢a do rumo que seu percurso escolar vinha tomando até
entdo. [...]. (SOUZA & AMARAL, 2015, p. 416).

As narrativas sobre os processos de alfabetizacdo se fizeram centrais
durante a realizacdo do presente trabalho. Ficou evidente na fala de todos os
participantes que um dos grandes impasses para 0s aprendizes da escola era
auséncia da oportunidade de aprender a ler e a escrever. Isso foi algo que teve
impacto ndo somente para a escolarizacdo, mas também apos a interrupcéo dos
estudos. Para além do caso de Bruno, que hoje aos 21 anos ainda ndo encontrou
espaco para desenvolver e aprimorar a sua leitura e escrita, foram descritos
casos de outros (as) estudantes que atravessaram todo o Ensino Fundamental
na condicdo de ndo alfabetizados. Essa foi a principal queixa apontada pelos
membros da escola relacionada as dificuldades de escolarizacdo, a qual
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aparecia as vezes acompanhada dos problemas de comportamento e outras
guestdes de casos isolados.

Para o caso de Bruno, a dificuldade encontrada na alfabetizacao parece
ter sido a faisca inicial para a combustdo de um processo de exclusdo. Ao
mesmo tempo, parece ser uma das pecas chave para pensar as possibilidades
para a sua reinsercao. Conforme a imporante obra de Patto (2015) e a série de
estudos em uma perspectiva critica que se sucederam no campo da Psicologia
Escolar e Educacional, esse sistema de exclusdo ndo é novidade, assim como
0S motivos para sujeitar os estudantes a ele. Beatriz de Paula Souza (2007), em
seu estudo sobre o trabalho com as dificuldades na aquisi¢éo da lingua escrita,
explora essa que € uma das principais queixas para o encaminhamento de
criancas pela escola, o que coincide com os achados desta pesquisa.

Isto €, ha uma concentracdo de potencialidade nos processos de
alfabetizac&o tanto para o0 sucesso escolar, quanto para a estruturacao de uma
longa e perversa trajetoria educacional marcada pela exclusdo. Nao € a toa que
tenha surgido como tematica central e permaneca sendo uma das grandes
preocupacdes para os educadores e para os sistemas educacionais. O dominio
do sistema alfabético para a leitura e escrita atravessam as atividades educativas
propostas dentro das escolas. Certamente, ndo ha de se descartar a importancia
do uso de outras linguagens no contexto educacional, como os trabalhos com o
corpo, o brincar, a musica, a pintura e outras formas de expressao. Mesmo
assim, o dominio do sistema alfabético é fundamental para o acesso ao
conhecimento socialmente acumulado, assim como para a participacdo na
producédo deste.

Segundo Souza (2007), “[...] nossa escola nao tem sido eficiente em sua
tarefa basica de ensinar a ler, escrever e contar. [...]". Na histéria de Bruno, as
expectativas da escola sobre a sua capacidade de aprender interferiram no seu
processo de alfabetizacdo, e as praticas parecem ter se desenrolado dentro de
uma bolha fantasiosa na qual ele era considerado incapaz. Dentro da mesma
bolha, ocorria a suposta confirmacédo dada pelo discurso dos especialistas,
também reféns de uma compreensdo limitada e descontextualizada dos
fendbmenos. Diante dessa expectativa, cada indicio de dificuldade foi aos poucos
compondo a imagem do estudante que carrega problemas que impedem a
aprendizagem. Enquanto isso, toda a potencialidade se manteve guardada,
como uma semente que espera até hoje por alguém que possa rega-la, nutri-la
e cultiva-la, até que possa florescer e continuar crescendo e se desenvolvendo.

Conforme a atividade proposta para Bruno, ele iniciou o seu processo de
alfabetizacdo, o qual ndo pdde ter continuidade diante dos processos de
exclusdo e do crescente volume de atividades que ndo puderam auxilia-lo aos
poucos a avancar na construcao das hipoteses sobre o sistema alfabético. As
narrativas demonstram que a escola abriu méo do papel de ensina-lo a ler e a
escrever. Isso se faz evidente nas representacbes de Bruno sobre os
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professores, 0s quais parecem ter desistido de ensina-lo, pois ndo estavam ali
para dar conta do que ele ja deveria ter aprendido. Bruno demonstrou que se
sentiu pouco reconhecido, e considera como professor ideal aquele que pudesse
parar para ouvi-lo, para entender as suas dificuldades e fortalecé-lo naquilo que
encontrasse fraquezas: “[...] um professor amigo né, mano. Amigo, que
entendesse a pessoa. Entendesse no que eu tinha dificuldade, no que eu sou
fraco, nessa parte. E dar forgca no que eu sou fraco. [...]" (Entrevista 4, Bruno,
2019). Ao invés disso, ele encontrou aulas vazias, frente as quais ele precisava
fazer algo que o permitisse escapar.

Em suas representacbes sobre as aulas, ele trouxe a descricdo de
momentos onde aprendeu muito bem a copiar o que estava escrito na lousa e
nos livros para o caderno. Souza (2007) também fala sobre esse fenbmeno, que
parece ser uma das consequéncias da condi¢cao de exclusdo na escola:

[...] o crescimento da demanda de criangas/adolescentes ditos
“copistas” — 0s que séo capazes de copiar com qualidade longos textos
da lousa, tém cadernos frequentemente impecaveis e sao incapazes
de entender o significado do que estdo registrando, pois ndo sabem
ler. Portanto, ndo estdo escrevendo verdadeiramente, mas
desenhando letras. [...] (SOUZA, 2007, p. 138).

Faz-se necessario resgatar as falas de Souza (2007) sobre a importancia
da alfabetizacéo, e os riscos do analfabetismo. Para ela, a auséncia do dominio
do sistema alfabético para a leitura e a escrita € um “[...] importante fator de
exclusao social, com todos os riscos implicados, como o aumento da violéncia,
por exemplo. [...]"” (SOUZA, 2007). As ameacas desta condicdo se fizeram
presentes na vida de Bruno, que teve a oportunide de driblar a iminente condicao
de excluséo social e ter acesso ao mundo do trabalho.

Diante dessa realidade, o presente trabalho dialoga com as propostas de
Souza (2007), quando prop0e a criacao de intervencodes frente a producdo de
estudantes supostamente nao alfabetizaveis:

[...] a gravidade do fato de uma crianca ou adolescente estar
enfrentando dificuldades dessa natureza nos dias de hoje faz com que
esta situacd@o tenha um potencial de producéo de sofrimento psiquico
a ser seriamente considerado pelos psicologos. Inventar possibilidades
de interven¢d@o nesta situacdo deve ser, a meu ver, parte necesséria
das preocupacdes dos profissionais de saude mental, de maneira
individual e coletiva.” (SOUZA, 2007, p. 140).

Ao mesmo tempo, também buscou atentar-se para os perigos de limitar-
se a uma simples constatacdo dos problemas ocultados nos processos de
excluséo:

Nao basta, porém que nés, psicélogos, limitemo-nos a dizer aos pais,
a escola e a prépria crianca que ela ndo tem nenhum problema
psicolégico e sim pedagoégico, que cabe a escola cuidar. Embora esta
seja uma resposta a queixa de dificuldade de alfabetizac@o melhor do
que sua psicologizagéo, podemos e devemos ir além disto. E preciso
contribuir com todos os envolvidos na producdo e manutencdo da
gueixa, para se superar essa situacao. (SOUZA, 2007, p. 140).
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A autora se refere uma atuacao do psicologo frente ao encaminhamento
dos (as) estudantes que encontram dificuldades no processo de alfabetizacao
feito pelas escolas, para que se descubra nele (a) e em sua familia os problemas
gue estdo supostamente impedindo a aprendizagem. Esse foi um dos
acontecimentos que marcaram a trajetoria de Bruno na escola. A postura dos
profissionais para os quais Bruno foi encaminhado parece ter sido a de descartar
qgualquer possibilidade de que a dificuldade no processo de alfabetizacdo
estivesse sendo produzida pelo préprio sistema educacional. Ou seja, nao
puderam sequer identificar que as dificuldades estavam sendo construidas pelo
préprio sistema educacional, para que, conforme sugerido por Souza (2007),
pudessem ultrapassar o mero reconhecer e inventar possibilidades de
intervencd@o junto as escolas. Essa atuacdo frente aos encaminhamentos da
escola parece ter ocasionado inclusive o receio de Bruno para participar da
pesquisa, tendo em vista a representacdo que ele construiu sobre os
profissionais que foram ndo puderam cumprir com a tarefa de ajuda-lo a alcancar
0 objetivo da alfabetizacéo.

O presente estudo se prop0ds, portanto, a ir muito além de identificar os
processos que de fato impediram a alfabetizacdo e poder contribuir com o
sucesso escolar. Isso porque o0 sujeito da pesquisa ndo foi encontrado na
situacdo de encaminhamento com queixa escolar durante a experiéncia do
processo de exclusédo, conforme estudado por Souza (2007), mas sim depois de
vivé-lo. Isto €, a preocupacdo maior foi iniciar um processo de reversao e
reparacdo das consequéncias de uma trajetéria de exclusdo. Apontar para a
necessidade de iniciar esse processo contribui para reafirmar a importancia de
um esforco para transformar as realidades escolares que ainda produzem a
exclusdo. Ao mesmo tempo, também colabora para elucidar a urgéncia de nao
se limitar a esse esforco, visto que, enquanto ainda houver exclusdo, abandonar
guem foi excluido a propria sorte é tdo perverso quanto submeté-lo ao processo
de excluséo.

A Psicologia Escolar e Educacional, em sua perspectiva critica, permitiu,
portanto, a constru¢do de um novo olhar sobre Bruno. A possibilidade de romper
com o0s esterebtipos, preconceitos e expectativas fundamentadas nas
aparéncias, despertaram em Bruno a coragem para contar sobre a sua historia
e refletir sobre a sua experiéncia e a sua relacdo com a aprendizagem. O espaco
das entrevistas abriu caminho para o questionamento dos rétulos e para o
reconhecimento das potencialidades, bem como para recordar e reacordar o
sonho de aprender. Também pdde ser um momento de deslocamento nos
lugares e representacfes, quando o pesquisador como um profissional da
educacdo nao se posicionou no lugar do investigador de problemas e da
psicologizacdo ou medicalizacdo da vida, e Bruno pdde sair do lugar da
incapacidade de aprender e do portador dos problemas que impediriam a
aprendizagem, tomando para si a experiéncia de um estudante portador da voz
para questionar e das potencialidades para aprender.
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A contribuicdo desse campo da psicologia € certamente poder ouvir,
reconhecer, entender e agir no sentido abrir caminho para as potencialidades e
se colocar ao lado dos sujeitos na tarefa de ir além dos limites impostos e as
suas consequéncias. E, a partir da materialidade histérica dos fendmenos, poder
utrapassar a aparéncia e construir acées comprometidas com a democratizacao
de um ensino de qualidade e implicadas com reducdo das desigualdades e da
exclusdo social da populacao pobre, negra e periférica, que historicamente tem
sido alvo do roubo e da negacao das oportunidades de aprendizagem e do seu
direito a educacéo, violado junto a tantos outros direitos. Especificamente para
o0 caso estudado, é ter a possibilidade de que as responsabilidades
individualizadas venham a ser coletivizadas através da construcao e ampliacédo
de esforgos para a reinsergéo escolar de um sujeito que sofreu a excluséo.
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5. Consideracdes finais

A historia vivida por Bruno dentro da instituicdo escolar mostra que sua
exclusdo, a condicdo de analfabetismo e o ndo acesso ao conhecimento e a
aprendizagem foram construidos dentro da propria escola, uma das instituicdes
gue sofre os efeitos de um sistema educacional atravessado pela l6gica da
manutencao das desigualdades.

Essa trajetéria escolar produziu efeitos para o cotidiano de Bruno e sua
familia durante a escolarizacdo e apds a escolarizacdo, na medida em que
viveram uma década reféns dos preconceitos e rétulos que justificariam todo o
processo de exclusdo vivido através dos problemas pessoais e familiares
supostamente limitadores da capacidade de aprender.

Os processos vividos dentro da escola forjaram ndo somente a exclusao,
mas também as barreiras que dificultam a retomada dos estudos, na medida em
gue os fatores que impedem o retorno giram em torno do receio de que a escola
para a qual ele retornaria pudesse sujeita-lo aos mesmos processos excludentes
gue foram responsaveis pela construcdo de suas representacdes sobre essa
instituicao.

Quando fixada a noc¢ao de que Bruno ndo aprenderia, sO restava para ele
se defender das situagcdes de agressao e humilhacéo, e fugir dos momentos em
gue ele ndo poderia cumprir mais uma vez com as expectativas, visto que as
tarefas exigiam habilidades que ele ainda n&do havia desenvolvido, que faziam
parte da rotina das aulas preparadas para quem ja sabia. A contextualizacéo e
compreensdo das dificuldades de escolarizacdo, da postura de rejeicdo as
tarefas e dos comportamentos tidos como inadequados para os momentos de
estudo (principais queixas da escola) permitiu ir além das hipdteses baseadas
na aparéncia dos fenbmenos. Ao mesmo tempo, a histéria contada por Bruno e
Ana trouxeram por si sO questionamentos e detalhes importantes para a
desconstrucao dos rétulos impostos.

Para a escola, Bruno era um estudante que eles ndo puderam descobrir
como ensinar, e que ao longo do tempo se tornou um problema para o
andamento das atividades com os demais estudantes. A equipe escolar parecia
encurralada com os recursos e estratégias disponiveis para lidar com a situacao,
gue nédo puderam ser eficazes frente a tarefa de solucionar as dificuldades no
processo de alfabetizagcdo (encaminhamentos, laudos, diagndsticos, sala de
recuperacdo, etc.) e os comportamentos (chamar os pais, trazer a mée para
assistir aula, encaminhar para o Conselho Tutelar, entre outras). Essa ineficacia
parece estar ligada ao fato de que qualquer uma das estratégias utilizadas e
gualquer postura diante dele na relacdo que se estabelecia no cotidiano escolar
estava fundamentada na nocéo de que estava nele, na familia e na comunidade
as causas para as dificuldades e para os comportamentos inadequados.
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Para Bruno, a escola foi — e ainda € — um lugar onde se evidenciava a
desigualdade entre ele e os seus colegas, mas também onde ele ndo pdde ter
sucesso na tarefa de aprendizagem. Foi uma instituicdo onde encontrou
desamparo e abdicacdo daqueles de quem ele esperava reconhecimento,
compreensao e amparo nas trajetorias em busca da aprendizagem. Apesar da
certeza da capacidade de aprender, a escola vivida por ele o fez chegar a duvida
do quanto essa instituicdo seria capaz de ensina-lo, o que foi motivo para a sua
evasdo apos cursar o 1° ano do Ensino Médio, assim como tem sido raz&o para
nao ver sentido na possibilidade de voltar a estudar.

Os membros da equipe da escola frequentada por Bruno pareciam presos
no lugar daqueles que tinham a tarefa de se esforgar para descobrir quais sao
os problemas — dos estudantes, das familias e da comunidade — que impedem
a aprendizagem. Ao mesmo tempo, 0s estudantes pareciam presos no lugar
daqueles que eram alvos das investiga¢ces, da rotulacdo e do consequente
abandono. O resultado dessa relacéo parece ser o descarte das potencialidades
de ambos os lados: quando a investigacdo traz como devolutiva um
laudo/diagnostico, os professores-investigadores ja ndo tém mais o que fazer,
pois ndo sabem como ensinar os estudantes-diagnosticados, o que deixa de lado
as possibilidades para educar e as chances de reconhecer os estudantes-
aprendizes em suas necessidades e potencialidades e entender como poderiam
aumentar as oportunidades de aprendizagem para eles. Por outro lado, os
estudantes-diagnosticados, vivem uma relacdo onde as suas potencialidades
para a aprendizagem séo esquecidas em nome de um laudo ou diagnadstico. Eles
(as) vivem no cotidiano todo o conjunto de praticas que ratificam esse lugar e
buscam confirmar que os (as) estudantes carregam todos os problemas que
impedem a aprendizagem, 0 que nega aos poucos o seu direito a educacéao.

Enxergar as dificuldades encontradas na escolarizagdo como um
fendmeno limitador, e oriundo de problemas pessoais dos estudantes, limita,
portanto, a atuacdo da escola a uma pratica de investigacdo que cessa quando
Se encontra a suposta resposta esperada, a qual encerra as possibilidades de
ensino-aprendizagem. E necessario que as dificuldades passem a ser vistas
como fenbmenos potencializadores, possiveis e intrinsecos aos processos de
aprendizagem, carregados de potencialidades para ampliar os horizontes e os
caminhos educacionais. Os obstaculos encontrados durante a escolarizacéo
trazem consigo um conjunto de elementos que, quando reconhecidos, podem
expandir a compreensdo e a pratica educadores, bem como aumentar as
oportunidades de aprendizagem dos (as) aprendizes.

A aproximacdo, o reconhecimento e a contextualizacdo dos (as)
estudantes podera aumentar as possibilidades de transformacao das realidades
de excluséo escolar, bem como da realidade daqueles que ndo puderam concluir
a educacao basica. E necessario que a quantidade de pessoas na condicédo de
analfabetismo, tendo concluido ou ndo o Ensino Fundamental, ndo seja apenas
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motivo de critica ao sistema educacional, mas seja principalmente motivo de
indignacgao e mobilizagéo de todos os profissionais da educacao para a reverséao
desse quadro.

A condicao de estar fora da escola ndo pode ser um fator limitador para a
construgao de intervengdes, como se ndo houvesse mais nada a ser feito, ou
como se esses sujeitos ndo tivessem mais chance alguma. Se o préprio sistema
educacional foi responsavel pela exclusdo e é também responsavel pela
manutencdo dos sujeitos que ndo concluiram a educacdo basica fora das
escolas, € necessario que se responsabilize também pelo retorno desses
sujeitos ao processo de escolarizagcdo, de forma que o direito a educacao seja
legitimamente garantido.

Conclui-se que abrir as portas das escolas para os jovens e adultos
voltarem a estudar tem grande importancia, mas nao é suficiente para garantir a
reinsercao escolar e reverter o quadro de exclusdo e analfabetismo que ainda
faz parte da realidade brasileira. Conforme os resultados deste estudo, aqueles
gue precisam voltar a estudar s40 0S mesmos que viveram 0S perversos
processos de exclusao e tiveram inumeras portas fechadas, até que deixaram a
escola antes de concluir ou mesmo os que concluiram com um pedaco de papel
vazio de sentido e significado. Esses sujeitos precisam ser encontrados para que
possam ter o seu direito a educacédo garantido através de um conjunto arbitrario
de estratégias para a reinsercao.

O presente trabalho convida a todos os profissionais da educacédo a se
mobilizar e se responsabilizar ndo somente pela construcdo de uma escola que
nao exclua, mas também para a estruturacado de uma escola que possa produzir
a reinsercao dos sujeitos excluidos, até que o sistema educacional deixe de
produzir a excluséo.
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7. Anexos

ANEXO 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (aprendiz)

UNIVERSIDADE PAULISTA — UNIP

Campus Indianépolis
UNIP Rua Dr. Bacelar, 1212 — 42 andar — Vila Clementino

CEP: 04026-002 — Fone: (11) 5586-4090
UMIVERSIDADE PAULISTA e-mail: cep@unip.br

Comité de Etica em Pesquisa - CEP Hordrio de funcionamento: das 08:00 as 19:00

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
Possibilidades para a reinsercdo de um aprendiz no processo de escolarizacao:
um estudo de caso que se refere a um projeto de Especializacdo do(s) participante(s)
Victor Alexandre Ferreira de Almeida do(a) Especializagcao, o qual pertence ao Curso
de Psicologia e Educacédo da Universidade Paulista — UNIP.

O objetivo deste estudo € identificar e construir alternativas que possam
mobilizar e amparar os aprendizes excluidos da escola na tarefa de retomar o processo
de escolarizagédo. Os resultados contribuirdo para o questionamento da auséncia de
amparo aos aprendizes que estéo fora da escola e ainda ndo concluiram a educacgéo
basica, e a0 mesmo tempo favorecerdo a elaboracdo de um conjunto de acbes e
estratégias que poderao te fortalecer para retomar os estudos e concluir a educacgao
basica, o que permitird que vocé tenha uma maior autonomia no seu cotidiano, podendo
também proporcionar uma quantidade maior de oportunidades; assim como poderao ser
base para outros profissionais da educacéo que se deparem com o desafio de reinserir
na educacdo outros aprendizes em situacéo parecida com a sua.

Sua forma de participac&o consiste em conceder uma entrevista que sera
realizada com base em um roteiro de perguntas, a qual sera gravada com a sua
autorizacdo para que possa ser transcrita em outro momento e terd a duracao
de 1 (uma) hora.

Seu home ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu
anonimato, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os
voluntarios.

N&o sera cobrado nada e ndo havera gastos, decorrentes de sua participagéo,
se houver algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante sera indenizado nos
termos da Lei.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa o
risco pode ser avaliado como: minimo. Caso vocé sinta algum tipo de desconforto, a
entrevista sera interrompida e eu te encaminharei ao Servico de Psicologia da
Universidade Paulista - UNIP.

S&o0 esperados 0s seguintes beneficios imediatos da sua participacdo nesta
pesquisa: e uma reflexdo sobre a prépria escolarizagdo, a oportunidade de repensar o
gue aconteceu na sua experiéncia escolar e a sua relagdo com a escola e a
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aprendizagem, assim como uma aproximacdo da ideia de voltar a estudar, voltar a
aprender, e ter o seu direito & educacgao garantido.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar 0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde j4, agradecemos sua atencao e participagdo e colocamo-nos a disposi¢ao
para maiores informacgdes.

Esse termo terd suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e sera assinado em
duas vias, das quais uma ficard com o participante e a outra com o pesquisador principal.
Victor Alexandre Ferreira de Almeida, E-mail: afa.victor2@gmail.com

Eu (nome
do participante e ndmero de documento de identidade) confirmo que o Sr. Victor
Alexandre Ferreira de Almeida explicou-me o0s objetivos desta pesquisa, bem como,
a forma de participacdo. As alternativas para minha participacdo também foram
discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em
dar meu consentimento para participar como voluntario desta pesquisa.

Local e data: Sdo Paulo, de de 2018.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Eu,

(nome do membro da equipe que apresentar o TCLE)

obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesquisa ou representante legal para a participa¢do na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o0 TCLE)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (gestor da escola)

UNIVERSIDADE PAULISTA — UNIP
Campus Indianépolis

UNIP Rua Dr. Bacelar, 1212 — 42 andar — Vila Clementino

CEP: 04026-002 — Fone: (11) 5586-4090

UMVERSIDADE PAUL/STA e-mail: cep@unip.br

Comité de Etica em Pesauisa - CEP Horario de funcionamento: das 08:00 as 19:00

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
Possibilidades para a reinsercdo de um aprendiz no processo de escolarizagao:
um estudo de caso que se refere a um projeto de Especializacdo do(s) participante(s)
Victor Alexandre Ferreira de Almeida do(a) Especializacao, o qual pertence ao Curso
de Psicologia e Educacédo da Universidade Paulista — UNIP.

O objetivo deste estudo € identificar e construir alternativas que possam
mobilizar e amparar os aprendizes excluidos da escola na tarefa de retomar o processo
de escolarizacéo. Os resultados contribuirdo para o questionamento da auséncia de
amparo aos aprendizes que estdo fora da escola e ainda ndo concluiram a educagao
basica, e ao mesmo tempo favorecerdo a elaboracdo de um conjunto de acdes e
estratégias que poderéao fortalecé-los para retomar os estudos e concluir a educacao
basica, 0 que os permitira ter uma maior autonomia no cotidiano, e possivelmente o
acesso a uma maior quantidade de oportunidades; assim como poderdo ser base para
outros profissionais da educacdo que se deparem com o desafio de reinserir na
educacao aprendizes em situacdo semelhante.

Sua forma de participacdo consiste em autorizar a realizacdo de
entrevistas com um professor e com o coordenador pedagogico da escola, as
guais serdo realizadas através de um roteiro de perguntas e serdo gravadas caso
0S participantes autorizem para posterior transcricdo. Cada entrevista tera a
duracéo de cerca de 1 (uma) hora.

Seu home ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu
anonimato, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nado identificar os
voluntérios.

N&o sera cobrado nada e n&o havera gastos, decorrentes de sua participagédo,
se houver algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante serd indenizado nos
termos da Lei.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa 0
risco pode ser avaliado como: minimo. Caso algum participante sinta algum tipo de
desconforto, a entrevista sera interrompida e o sujeito serd encaminhado ao Servico de
Psicologia da Universidade Paulista - UNIP.

S&8o0 esperados 0s seguintes beneficios imediatos da sua participacdo nesta
pesquisa: uma oportunidade para refletir sobre as estratégias utilizadas para o
enfrentamento das dificuldades de escolarizacdo que surgem nas trajetorias escolares
dos alunos, e a chance de que os membros entrevistados possam pensar novas agoes
e estratégias, aumentando ainda mais a qualidade do trabalho pedagdgico, o que
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podera trazer frutos para vocé, para os alunos e para a comunidade escolar como um
todo.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde j4, agradecemos sua atencao e participacéo e colocamo-nos a disposi¢ao
para maiores informacgdes.

Esse termo terd suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e sera assinado em
duas vias, das quais uma ficard com o participante e a outra com o pesquisador principal.
Victor Alexandre Ferreira de Almeida, E-mail: afa.victor2@gmail.com

Eu (nome
do participante e ndmero de documento de identidade) confirmo que o Sr. Victor
Alexandre Ferreira de Almeida explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como,
a forma de participacdo. As alternativas para minha participacdo também foram
discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em
dar meu consentimento para participar como voluntario desta pesquisa.

Local e data: Sdo Paulo, de de 2018.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Eu,

(nome do membro da equipe que apresentar o TCLE)

obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesquisa ou representante legal para a participacao na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o0 TCLE)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (membros da escola)

UNIVERSIDADE PAULISTA — UNIP
Campus Indianépolis

UNIP Rua Dr. Bacelar, 1212 — 42 andar — Vila Clementino

CEP: 04026-002 — Fone: (11) 5586-4090
UNIVERS/IDADE PAUL/ISTA e-mail: cep@unip.br
Comité de Etica em Pesauisa - CEP Horario de funcionamento: das 08:00 as 19:00

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
Possibilidades para a reinsercdo de um aprendiz no processo de escolarizacéo:
um estudo de caso que se refere a um projeto de Especializacdo do(s) participante(s)
Victor Alexandre Ferreira de Almeida do(a) Especializagcao, o qual pertence ao Curso
de Psicologia e Educacéao da Universidade Paulista — UNIP.

z

O objetivo deste estudo é identificar e construir alternativas que possam
mobilizar e amparar os aprendizes excluidos da escola na tarefa de retomar o processo
de escolarizacdo. Os resultados contribuirdo para o questionamento da auséncia de
amparo aos aprendizes que estao fora da escola e ainda ndo concluiram a educacéo
basica, e ao mesmo tempo favorecerdo a elaboracdo de um conjunto de acdes e
estratégias que poderao fortalecé-los para retomar os estudos e concluir a educacao
basica, 0 que os permitira ter uma maior autonomia no cotidiano, e possivelmente o
acesso a uma maior quantidade de oportunidades; assim como poderao ser base para
outros profissionais da educacdo que se deparem com o desafio de reinserir na
educacao aprendizes em situacdo semelhante.

Sua forma de participacdo consiste em conceder uma entrevista, a qual
sera realizada através de um roteiro de perguntas e sera gravada, com a sua
autorizacao, para posterior transcricdo. A entrevista terd a duracéo de cerca de
1 (uma) hora.

Seu nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, o que garante seu
anonimato, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a néo identificar os
voluntarios.

N&o sera cobrado nada e ndo havera gastos, decorrentes de sua participagéo,
se houver algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante sera indenizado nos
termos da Lei.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa o
risco pode ser avaliado como: minimo. Caso vocé sinta algum tipo de desconforto, a
entrevista sera interrompida e eu te encaminharei ao Servico de Psicologia da
Universidade Paulista - UNIP.

S&8o0 esperados 0s seguintes beneficios imediatos da sua participacdo nesta
pesquisa: uma oportunidade para refletir sobre os desafios do enfrentamento das
dificuldades de escolarizagdo que surgem nas trajetérias escolares dos alunos, a
chance de pensar novas acdes e estratégias, aumentando ainda mais a qualidade do
trabalho pedagdégico, o que podera trazer frutos para vocé, para os alunos e para a
comunidade escolar como um todo.
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Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar 0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizagdo alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde j4, agradecemos sua atencao e participacéo e colocamo-nos a disposi¢ao
para maiores informacgoes.

Esse termo tera suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e sera assinado em
duas vias, das quais uma ficard com o participante e a outra com o pesquisador principal.
Victor Alexandre Ferreira de Almeida, E-mail: afa.victor2@gmail.com

Eu (nome
do participante e ndmero de documento de identidade) confirmo que o Sr. Victor
Alexandre Ferreira de Almeida explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como,
a forma de participacdo. As alternativas para minha participacdo também foram
discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em
dar meu consentimento para participar como voluntario desta pesquisa.

Local e data: Sdo Paulo, de de 2018.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Eu,

(nome do membro da equipe que apresentar o TCLE)

obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesquisa ou representante legal para a participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o TCLE)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais)

UNIVERSIDADE PAULISTA — UNIP
UNI Campus Indianépolis

Rua Dr. Bacelar, 1212 — 42 andar — Vila Clementino
e P i [T CEP: 04026-002 — Fone: (11) 5586-4090
Comité de Etica em Pesauisa - CEP e-mail: cep@unip.br

Horario de funcionamento: das 08:00 as 19:00

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
Possibilidades para a reinsercdo de um aprendiz no processo de escolarizagao:
um estudo de caso que se refere a um projeto de Especializacdo do(s) participante(s)
Victor Alexandre Ferreira de Almeida do(a) Especializacao, o qual pertence ao Curso
de Psicologia e Educacédo da Universidade Paulista — UNIP.

O objetivo deste estudo € identificar e construir alternativas que possam
mobilizar e amparar os aprendizes excluidos da escola na tarefa de retomar o processo
de escolarizacéo. Os resultados contribuirdo para o0 questionamento da auséncia de
amparo aos aprendizes que estdo fora da escola e ainda ndo concluiram a educacgéo
basica, e ao mesmo tempo favorecerdo a elaboracdo de um conjunto de acdes e
estratégias que poderao fortalecé-los para retomar os estudos e concluir a educacédo
basica, 0 que os permitira ter uma maior autonomia no cotidiano, e possivelmente o
acesso a uma maior quantidade de oportunidades; assim como poderao ser base para
outros profissionais da educacdo que se deparem com o desafio de reinserir na
educacao aprendizes em situacdo semelhante.

Sua forma de participacédo consiste em conceder uma entrevista, a qual
sera realizada através de um roteiro de perguntas e sera gravada, com a sua
autorizacao, para posterior transcricdo. A entrevista terd a duracéo de cerca de
1 (uma) hora.

Seu home nao sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, o que garante seu
anonimato, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nado identificar os
voluntarios.

N&o sera cobrado nada e n&o havera gastos, decorrentes de sua participagéo,
se houver algum dano decorrente da pesquisa, 0 participante sera indenizado nos
termos da Lei.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa 0
risco pode ser avaliado como: minimo. Caso vocé sinta algum tipo de desconforto, a
entrevista sera interrompida e eu te encaminharei ao Servico de Psicologia da
Universidade Paulista - UNIP.

S&o0 esperados 0s seguintes beneficios imediatos da sua participacdo nesta
pesquisa: uma oportunidade para refletir sobre o que aconteceu no processo
educacional do seu filho, e pensar sobre a possibilidade de que ele volte a estudar,
possa aprender e tenha o seu direito & educacgédo garantido, 0 que permitira a construgéo
gradativa de uma maior autonomia em relagdo a familia.
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Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar 0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizagdo alguma ou sem prejuizo ao seu
cuidado.

Desde j4, agradecemos sua atencao e participagéo e colocamo-nos a disposi¢ao
para maiores informacdes.

Esse termo terd suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e sera assinado em
duas vias, das quais uma ficard com o participante e a outra com o pesquisador principal.
Victor Alexandre Ferreira de Almeida, E-mail: afa.victor2@gmail.com

Eu (nome
do participante e ndmero de documento de identidade) confirmo que o Sr. Victor
Alexandre Ferreira de Almeida explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como,
a forma de participacdo. As alternativas para minha participacdo também foram
discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em
dar meu consentimento para participar como voluntario desta pesquisa.

Local e data: Sdo Paulo, de de 2018.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Eu,

(nome do membro da equipe que apresentar o TCLE)

obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesquisa ou representante legal para a participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar o0 TCLE)

(Identificacdo e assinatura do pesquisador responsavel)
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ANEXO 5 — Roteiro de Sondagem do Nivel de Escrita.

H‘m Orientac¢ao a Queixa Escolar
|

SONDAGEM DE NiVEL DE AQUISICAO DA ESCRITA

E importante ressaltar que, embora nem sempre este procedimento seja
feito com finalidade interventiva, € sempre uma intervencdo e produz efeitos.
Assim, é preciso cuidado para evitar prejuizos aos envolvidos e para que esta
seja uma experiéncia benéfica a todos. A proposta deve ser bem compreendida
pela crianca que vai fazer esta atividade e também por outras pessoas que
estejam envolvidas na situacéo da sondagem (como pais ou encarregados ou
professores, conforme o caso). E preciso estar atento a se havera necessidade
-ou nao- de procedimentos posteriores a sondagem, como retornos e
orientacoes.

Esta sondagem deve ser feita com uma crianca que esta ainda em processo de
aquisicao da escrita (e nao plenamente alfabetizada). Mas também pode ser feita com
adolescentes ou adultos, desde que ndo estejam plenamente alfabetizados.

Como fazer a sondagem:

- iniciar por palavras de escrita conhecida pela crianga, como por exemplo o nome
dela. Deixa-la o mais segura e confiante possivel,

- garantir que ela esteja PENSANDO para escrever;

- sempre pedir que a crian¢a diga 0 que esta escrito onde, na sua escrita. Uma
maneira que ajuda a conseguir isso é pedir que indigue com o dedo o que
escreveu onde, o que é cada letra que fez. Registrar

- se houver indicios de que a crianca esta no periodo iconografico, vocé pode, por
exemplo, escrever para ela, sempre com letras de forma mailsculas, BOI e
FORMIGA ou PANELA e PANELINHA e pedir para ela dizer onde esta escrito
“boi” e onde esta “formiga”, ou “panela” e “panelinha”.

- hipétese silabica ou silabico-alfabética: iniciar por palavra tetrassilaba, sem
silabas de mesma vogal ou consoante contiguas. EX.: cabeluda, diretora,
panelinha... e aos poucos ir diminuindo o nimero de silabas;

- pedir a escrita de uma pequena frase ao final.

Instituto de Psicologia USP - LIEPPE/PSA. Av. Prof. Mello Moraes, 1721 — Cidade Universitaria —
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Para apresentar esta atividade:

- fazer uma pequena apresentacdo da crianca: sexo, idade, ano escolar, tipo de
escola (publica, privada, quantos alunos aproximadamente tem a turma);

- ter em maos as escritas da crianca feitas com voceé.

- Procure registrar (depois que acabar o procedimento, para ndo atrapalhar) e
trazer o didlogo que vocés tiveram durante estas producdes: o que vocé disse
a ela que iam fazer e o que pediu que fizesse? O que a crianc¢a disse que estava
a escrever e como explicou 0 modo como escreveu?

- Faca uma anédlise do que a crianga escreveu, especificando:
a) em que momento evolutivo da construcdo da escrita este examinando se
encontra? lconogréfico (pré-sildbico) ou linguistico? Se linguistico, silabico,
silabico-alfabético ou alfabético?

b) quais hipéteses tem sobre o nimero minimo de caracteres e sua
variagdo? E sobre o som das letras, conhece o convencional ou ndo?

c) outras questdes ou hipéteses, duvidas que vocé queira relatar.

Instituto de Psicologia USP - LIEPPE/PSA. Av. Prof. Mello Moraes, 1721 — Cidade Universitaria —
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ANEXO 6 — Parecer Consubstanciado do CEP

/-UF '\’7? b UNIVERSIDADE PAULISTA -
J UNIP / VICE-REITORIA DE %:ﬂ v

UNIVERSIDADE PAULISTA PESQUISA E POS

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: POSSIBILIDADES PARA O RESGATE DE UM APRENDIZ ViTIMA DO PROCESSO
DE EXCLUSAD ESCOLAR: UM ESTUDO DE CASO

Pesquisador: Victor Alexandre Ferreira de Almeida

Area Tematica:

Versiao: 1

CAAE: 01452018.58.0000.5512

Instituigdo Proponente: ASSOCIACAD UNIFICADA PAULISTA DE ENSING REMOWVADD OBJETIVO-

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER
Niamero do Parecer: 3.014.827

Apresentagio do Projeto:

O projeto apresenta todas as partes necessanas para compreens3o sobre o estudo gue sera realizado.

Objetivo da Pesquisa:

Elaborar & propor estratégias que poderdo ser utilizadas em uma futura mobilizagio dos aprendizes
excluidos da escola no sentido da retomada do processo de escolarizagdo interrompido. Paricipardo desse
astudo um aprendiz maior de idade que ndo concluiv 3 educagdo bisica & seus pais (na casa onde eles
maoram); um professor & o coordenador pedagégico da antiga escola, com preferéncia para os que tiveram
contate com ele & conhecem a sua historia (no espago da escola).Fara a coleta de dados, serdo utilizados

roteiros de peguntas para entrevista semiestruturada.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos e Beneficios estio apresentados e de acordo com as normas do CEP.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Fesquisa relevante por realizar a sondagem sobre as causas dos problemas de escolarizagdo em egressos.

Os resultados poderdo contribuir com procedimentos em psicologia que minimizem o fracasso escolar.

Enderego. Rua Dv. Banselar, 1212

Balmme: WVia Clementing CEP: [d4.026-002
UF: 58 Munlcipla: SACQ PALLD
Talafona:  {11)5565-4000 Fax: (11)5585-4073 E-mall: cepdBunipbr
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UNIVERSIDADE PAULISTA -
UNIP / VICE-REITORIA DE
PESQUISA E POS

e

Congnuario do Farecer 3 044,827

CGrar ™

Consideragtes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Tedos os documentos foram apreseniados e estdo de acordo com as normas deste CEP.

Recomendagoes:

Mos TCLEs enviados ao CEFP estdo contemplados os riscos e procedimentos que serdo ulilizadeos caso
acontegam. Mo entante, nos TCLEs que estdo em anexo ac projeto, ndo constam essas informagdes.
Recomenda-se que of anexos do Prajeto de Pesquisa sejam modificadeos de acordo com as TCLEs

enviados a este CEP.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Mao ha.
Consideragoes Finais a critéric do CEP:

Ao termine do estude & cbrigatorio enviar a este CEP o Relatorio Final da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenio Argquivo Postagem Autor Situacio
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGCCES_BASICAS_DO_F 1812018 Aceito
do Projeto ROJETO 1208206 pdf 16:35:11
Projeto Detalhado /| 4_projeto_completo_o_resgate_de_um_| 181072018 | Vietor Alexandre Aceito
Brochura aprendiz_sxcluido_1.pdf 18:04:42 Ferreira de Almeida
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 1812018 | Victor Alexandre Aceito

i17:15:41 [Ferreira de Almeida

TCLE / Termos de | T_frm_termo_de_consentimento_TCLE_| 18102018 | Vietor Alexandre Aceito
Assentimento | gestor_escola.pdf 13:24:27  |Ferreira de Almeida
Justificativa de
Auséncia
Clutros 2_frm_intencac_de pesquisa_membros | 18102018 | Victor Alexandre Aceito

esoola. pdf 12:58:58 | Ferreira de Almeida
TCLE / Termos de | 7_frm_termo_de_consentimento_TCLE_| 17/102018 | Victor Alexandre Aceito
Assentimento | pais.pdf 21:28:42 | Ferreira de Almsida
Justificativa de
Auséncia
TCLE f Termos de | 7_frm_terma_de_consentimento_TCLE_| 17/1002018 | Victor Alexandre Aeito
Aszsentimento | membro_escola. pdf 21:28:06 |Ferreira de Almeida
Justificativa de
Auséncia
TCLE | Termos de | T_frm_termo_de_consentimento_TCLE_| 17/10/2018 | Vietor Alexandre Aceito
Assantiments | aprendiz. pdf 21:25:41 Ferraira de Almeida
Enderego: Rua Dr. Barcelar, 1212
Balme: Vi3 Clementing CEP: [4.026-002
UF: 3¢ Municiplo:  SAQ PAULD
Talatona: |[11)5565-4050 Fax: {11)5585-4073 E-mall: cep@unipbe

Pogiea £ 00
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Contnuacio do Farecer: 3.014.827

UNIVERSIDADE PAULISTA -
UNIP / VICE-REITORIA DE
PESQUISA E POS

gran ™

Justificativa de T_frm_termo_de consentimente TCLE_| 17102018 | Victor Alexandre Aceito
Auséncia aprendiz.pdf 21:25:41 | Ferreira de Almeida
Orgamento §_frrn_orcaments_de_projeto_de pesqu| 17102018 | Victor Alexandre Aneito

isa.pdf 21:25:18 | Ferreira de Almeida
Declaragio de §_frm_termao_de_compromisso_do_pes 172018 | Victor Alexandre Aceito
Pasguisadores quisador.pdf 21:24:37 |Ferreira de Almesida
Cufros 3_capa_projeto.pdf 171M10/2018 | Victor Alexandre Aneito

21:14:32 | Ferreira de Almeida

Outros 2_frm_intencao_de_pesguisa_pais_apre| 17102018 (Victor Alexandre Aceito

ndiz pdf 21:11:30 | Ferreira de Almeida
Declaragio de 1_frm_carta_de_apresentacac do proje| 171002018 | Vietor Alexandre Aneito
Pesguisadores to de pesguisa pdf 21:10:56 | Ferreira de Almeida
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagac da CONEP:
Mao

SAD PAULD, 12 de Movembro de 2018
Assinado por:
MENLDEL ABRAMOWICZ
[Coordenador{a))
Endersgo: Rua Ov. Barcelar, 1212
Balrre: Wia Clementng CEP: [4.026-002
UF: 5P Municiplo:  SAD PALLD
Talalona: |[11)5585-4080 Fax: {11)5585-4073 E-mall: cep@unip.be
Prliegire O3 o I3
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8. Apéndices

APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada com o aprendiz
Historia de escolarizagao

e Poderia me contar um pouco sobre a sua experiéncia escolar?
e Por quanto tempo frequentou a escola?

« Como era a sua rotina diaria durante a época que estudava? (dentro e fora da
escola)

e Quais eram 0os momentos mais legais dentro da escola?

e Que atividades vocé mais gostava?

e Quais eram as tarefas mais dificeis?

e Que dificuldades teve durante a escolarizagao?

e O gue a escola fez para te ajudar a enfrentar essas dificuldades?
e O gue poderiam ter feito para que vocé continuasse estudando?

Contexto atual
e Poderia me contar um pouco da sua rotina atualmente?
e Que barreiras vocé encontra hoje por conta da nao finalizacdo dos estudos?

e« Conhece outras pessoas que nao terminaram os estudos? Voltaram a
estudar?

Reinsercao
e« Como é para vocé a possibilidade de voltar a estudar?

e« O que vocé acredita que te ajudaria a retomar os estudos? (0 que poderia
tornar mais facil o retorno a escola)

e O gue te impede de voltar a estudar?
e Quais desafios vocé acha que enfrentaria ao voltar a estudar?

o Desde que vocé saiu da escola, que novas habilidades vocé adquiriu vocé
poderia utilizar na escola se voltasse a estudar?

e O que vocé considera importante ter em uma escola que recebe as pessoas
gue querem voltar a estudar?

e O que vocé acha que poderia existir nas escolas para garantir que todos os
seus alunos terminassem os estudos?

Encerramento

o Gostaria de acrescentar algo que considera relevante para essa pesquisa?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada com os pais

Historia de escolarizagao

Poderia me contar um pouco sobre como foi a experiéncia escolar de C.?
O que ele costumava dizer sobre a escola?
Houve mudancgas marcantes na postura dele com relacao a escola?

Costumava ser convocado (a) para conversas e reunides? Quais questdes
eram discutidas?

O que foi desafiador para vocé durante esse processo?

Que desafios surgiram para ele durante a escolarizacado?

Que estratégias foram utilizadas para enfrentar as dificuldades?

Que questdes vocé acredita que o impediram de terminar os estudos?

O que as escolas poderiam fazer para impedir que as criancas deixassem de
estudar?

Contexto atual e reinsercéo

Que dificuldades ele encontra no cotidiano por ndo ter concluido a
escolarizagao?

Qual a importancia de concluir os estudos para viver hoje?

O que vocé pensa sobre a possibilidade de que ele volte a estudar?

O que vocé acredita que o impede de voltar a estudar?

Que acdes vocé acha que tornariam mais facil para ele o retorno a escola?
Quais seriam os desafios para ele nessa retomada dos estudos?

Ele voltar a estudar te afetaria de alguma forma?

Que habilidades ele possui hoje que tornariam mais facil esse retorno a
escola?

O que vocé considera importante ter em uma escola que recebe as pessoas
gue querem voltar a estudar?

O que vocé acha que poderia existir nas escolas para garantir que todos os
seus alunos terminassem os estudos?

Como a familia pode contribuir para que um de seus membros possa voltar
a estudar?

Encerramento

Gostaria de acrescentar algo que considera relevante para essa pesquisa?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semiestruturada com os membros da escola

Contextualizacéo do profissional/escola

Dados (Nome, idade, formacéao)

Poderia me contar um pouco sobre a sua histéria na educac¢éo?

Existe um horario para a formacao de professores na escola?

Quais os maiores desafios para um profissional da educagéo hoje?

Existe nesta escola muitos casos de dificuldades de escolarizacdo?
Quais sao os casos mais dificeis de lidar? Que estratégias sao utilizadas?
O que leva um aluno a sair da escola?

E comum os alunos interromperem o processo de escolarizacdo? Em que momento
iSSo costuma acontecer?

Histéria de escolarizacao

Vocé conhecia o C.? Poderia me contar um pouco sobre a trajetoria dele aqui na
escola?

Como ele costumava se comportar no dia a dia escolar?
Como era a relacao dele com a escola e com a aprendizagem?
Quais foram os desafios no processo educacional dele?

Que estratégias e recursos foram utilizadas para o enfrentamento das dificuldades?
(Intervencdes dentro e/ou fora da escola)

O que vocé acredita que levou K. a sair da escola?

Possibilidade de reinsercéao

Alguns estudantes que saem da escola dificilmente voltam a estudar. Por quais
motivos vocé acha que isso acontece?

Vocé acha que é possivel que os estudantes que sairam da escola voltem a estudar?
O que vocé acredita que facilitaria esse retorno?

Que agdes poderiam mobiliza-lo para voltar a estudar?

Como a escola poderia contribuir para a reinsercéo escolar de alunos que deixaram
a escola e ainda estao fora dela?

Encerramento

Gostaria de acrescentar algo que considera relevante para essa pesquisa?
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APENDICE D - Tabelas de analise

Aprendiz

Objetivo Geral

Objetivos Especificos

Questbes da entrevista

Categorias de analise

Conhecer na

histéria de um
aprendiz que
ndo concluiu a

0S processos

que produziram

a sua exclusdo
escolar, os
efeitos desta

sua vida, bem
como as
barreiras
construidas

sistema

impedem o seu
retorno ao
processo de
escolarizagéo.

educagdo béasica

excluséo para a

dentro do proprio

educacional que

Identificar na histéria de
escolarizagao do aprendiz
0S processos que
produziram a sua excluséo
e impediram a concluséo
da educagéo basica;

*Poderia me contar um pouco sobre a sua experiéncia escolar?
*Por quanto tempo frequentou a escola?

+Como era a sua rotina diaria durante a época que estudava?
(dentro e fora da escola)

*Quais eram os momentos mais legais dentro da escola?

*Que atividades vocé mais gostava?

*Quais eram as tarefas mais dificeis?

*Que dificuldades teve durante a escolarizagao?

+O que a escola fez para te ajudar a enfrentar essas
dificuldades?

+O que poderiam ter feito para que vocé continuasse estudando?

Fatores que podem ter favorecido a
exclus&o escolar

Conhecer os efeitos dos
processos de exclusdo
vividos pelo aprendiz para
o seu funcionamento
pessoal e para a sua
postura na relagdo com a
escola e os contetdos
escolares;

*Poderia me contar um pouco da sua rotina atualmente?

*Que barreiras vocé encontra hoje por conta da nao finalizagao
dos estudos?

«Conhece outras pessoas que ndo terminaram os estudos?
Voltaram a estudar?

Barreiras e impactos da excluséo
sobre a vida do sujeito

Identificar os fatores que
impedem o retorno do
aprendiz ao processo de
escolarizagao;

+Como é para vocé a possibilidade de voltar a estudar?
+0 que te impede de woltar a estudar?
*Quais desafios vocé acha que enfrentaria ao voltar a estudar?

Fatores que podem ser
responsaweis pela manutencdo do
sujeito fora da escola (na condicao

de excluséo e ndo concluséo da
educacéo béasica).

Construir um plano de
acédo que podera ser
utilizado em um futuro
processo interventivo para
a reinsercao escolar de
aprendizes que nédo
concluiram a educacéo
basica e estéo fora da

*Desde que vocé saiu da escola, que novas habilidades vocé
adquiriu vocé poderia utilizar na escola se wltasse a estudar?
+O que vocé acredita que te ajudaria a retomar os estudos? (o
que poderia tornar mais facil o retorno a escola)

+0 que vocé considera importante ter em uma escola que
recebe as pessoas que querem woltar a estudar?

+0 que vocé acha que poderia existir nas escolas para garantir
que todos os seus alunos terminassem os estudos?

Potencialidades, desejos e anseios

pela aprendizagem.

escola.
e Mae
Objetivo L . - ] . —
G]era| Objetivos especificos Questdes da entrevista Categorias de analise

Conhecer na
histéria de um
aprendiz que
néo concluiu a
educagéo
basica os
processos que

Identificar na histéria de

escolarizagdo do aprendiz os
processos que produziram a sua

exclusdo e impediram a

conclusédo da educacdo basica;

Cc.?
*O que ele costumava dizer sobre a escola?

questdes eram discutidas?
*0 que foi desafiador para vocé durante esse processo?
*Que desafios surgiram para ele durante a escolarizagdo?

deixassem de estudar?

*Poderia me contar um pouco sobre como foi a experiéncia escolar de

*Houve mudangas marcantes na postura dele com relagéo a escola?
*Costumava ser convocado (a) para conversas e reunides? Quais

*Que estratégias foram utilizadas para enfrentar as dificuldades?
*Que questdes vocé acredita que o impediram de terminar os estudos?
*O que as escolas poderiam fazer para impedir que as criangas

Fatores que podem ter
favorecido a excluséo
escolar

produziram a
sua excluséo
escolar, os
efeitos desta
exclusdo para
a sua \vida,
bem como as

Conhecer os efeitos dos

processos de exclus&o vividos

pelo aprendiz para o seu

funcionamento pessoal e para a

sua postura na relagédo com
escola e os contetdos
escolares;

escolarizagéo?

a *Qual a importancia de concluir os estudos para viver hoje?

*Que dificuldades ele encontra no cotidiano por ndo ter concluido a

+0 que vocé pensa sobre a possibilidade de que ele wolte a estudar?

Barreiras e impactos da
excluséo sobre a vida do
sujeito

barreiras
construidas
dentro do
préprio sistema
educacional
que impedem o
seu retorno ao

Identificar os fatores que
impedem o retorno do aprend

ao processo de escolarizagéo;

+0O que vocé acredita que o impede de woltar a estudar?
iz
«Ele voltar a estudar te afetaria de alguma forma?

*Quais seriam os desafios para ele nessa retomada dos estudos?

Fatores que podem ser
responsaweis pela
manutencgao do sujeito
fora da escola (na
condigdo de excluséo e
n&o concluséo da
educacéo bésica).

processo de
escolarizagéo.

Construir um plano de agéo q
podera ser utilizado em um

futuro processo interventivo para

a reinsergao escolar de

aprendizes que ndo concluiram
a educagéo basica e estéo fora

da escola.

ue
escola?

escola?
pessoas que querem \oltar a estudar?

\oltar a estudar?

*Que agdes vocé acha que tornariam mais facil para ele o retorno a
*Que habilidades ele possui hoje que tornariam mais facil esse retorno a
+0O que vocé considera importante ter em uma escola que recebe as

*Como a familia pode contribuir para que um de seus membros possa

Potencialidades, desejos
e anseios pela
aprendizagem.
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e Coordenador pedagdgico e professora

Objetivo geral

Objetivos especificos

Questdes da entrevista

Categorias de analise

Conhecer na histéria de
um aprendiz que ndo
concluiu a educacado
bésica os processos
que produziram a sua
excluséo escolar, os
efeitos desta excluséo
para a sua vida, bem

como as barreiras
construidas dentro do
préprio sistema
educacional que
impedem o seu retorno
ao processo de
escolarizagéo.

Identificar na histéria de
escolarizagéo do aprendiz os
processos que produziram a sua
excluséo e impediram a
concluséo da educag&o basica;

*Quais os maiores desafios para um profissional da
educacéo hoje?

*Existe nesta escola muitos casos de dificuldades de
escolarizagdo?

*Quais sdo os casos mais dificeis de lidar? Que estratégias
sé&o utilizadas?

+*O que leva um aluno a sair da escola?

+E comum os alunos interromperem o processo de
escolarizagdo? Em que momento isso costuma acontecer?
*Vocé conhecia o C.? Poderia me contar um pouco sobre a
trajetdria dele aqui na escola?

*Como ele costumava se comportar no dia a dia escolar?
*Como era a relagéo dele com a escola e com a
aprendizagem?

*Quais foram os desafios no processo educacional dele?
*Que estratégias e recursos foram utilizadas para o
enfrentamento das dificuldades? (Intervengdes dentro e/ou
fora da escola)

+O que vocé acredita que levou K. a sair da escola?

Fatores que podem ter
favorecido a exclusédo
escolar

Identificar os fatores que
impedem o retorno do aprendiz
ao processo de escolarizagao;

+*Alguns estudantes que saem da escola dificilmente voltam

a estudar. Por quais motivos vocé acha que isso acontece?

*Vocé acha que é possivel que os estudantes que sairam da
escola wltem a estudar? O que vocé acredita que facilitaria

esse retorno?

Fatores que podem ser
responsaweis pela
manutengéo do sujeito
fora da escola (na
condi¢éo de excluséo e
nao concluséo da
educacédo basica).

Construir um plano de ag&o que
podera ser utilizado em um futuro
processo interventivo para a
reinsergéo escolar de aprendizes
que ndo concluiram a educagéo
béasica e estéo fora da escola.

*Que agdes poderiam mobiliza-lo para woltar a estudar?
*Como a escola poderia contribuir para a reinsergao escolar
de alunos que deixaram a escola e ainda estéo fora dela?

Potencialidades, desejos
e anseios pela
aprendizagem.
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